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A travel in common or separate travels — policy texts on core subjects in
the Swedish upper secondary school 1990 to 2009. In this article eight
policy texts from the period of 1990 to 2009 are analyzed with reference
to their attention to core subjects on different programs. Questions asked
to the texts are: Are students on various programs to receive the same
teaching in core subjects? How are the expressed intentions legitimized?
Using concepts from Lilie Chouliaraki and Norman Fairclough’s (1999)
critical discourse analysis (CDA) and Basil Bernstein’s (2000) concept of
classification, it is concluded that during this period a shift takes place
in policy, from keeping form and content of core subject teaching on dif-
ferent programs in common, into making a difference in the form and
content of core subject teaching on different programs. Furthermore, the
legitimization process and consequences of the analyzed discursive drift
in policy to the positions of pupils on different programs are discussed.

Keywords: educational policy, critical discourse analysis, core subject,
classification, upper secondary education, educational reform.

Inledning

Kidrnimnenas inforande i den svenska gymnasieskolan synliggor en
politisk strdvan mot att alla ungdomar ska fa ett gemensamt urval av
kunskap i sin utbildning (Lpf 94). Strivan mot gemensam utbildning
startade under efterkrigstiden och manifesteras i enhetsskolereformen
1962, liksom i ldroplanen Lgy 70, dir fackskola, gymnasium och
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yrkesskola fordes samman till en skolform under den gemensamma
beteckningen gymnasieskolan. I och med laroplan Lpf 94 togs ytter-
ligare ett steg i denna inriktning genom introducerandet av gymnasie-
gemensamma karnamneskurser i svenska, engelska, samhallskunskap,
matematik, religionskunskap, naturkunskap, estetisk verksamhet,
idrott och hilsa. Gymnasieungdomar pa alla gymnasieprogram
skulle ldsa dessa @amnen och nd samma kunskapsmal och nivd inom
kdrnamneskurserna.

I denna artikel analyserar jag den politiska retorik som forts
kring kdrnamnena under perioden 1990 till 2009. Syftet ar att visa
hur talet om kdarnamneskunskapers urval och undervisningens or-
ganisering pa olika program forandrats genom diskursiva forskjut-
ningar, diskursiva brott via re-artikuleringar. I artikelns forsta del
visar jag i analysen av utbildningspolicy hamtad fran fyra perioder
hur texter inom perioderna tillskriver och kategoriserar ungdomar
pa olika gymnasieprogram olika behov av karnamneskunskap och
fardigheter. Darefter drar jag i slutkapitlet analytiska slutsatser med
teoretiskt stod och genomfor en kritisk diskussion av de konsekven-
ser som re-artikulationen i talet om kdarniamnenas betydelser ger for
gymnasieelevers framtida livschanser.

En kritisk diskursanalys av klassificeringsprocesser
i policy

I analysen anvidnder jag mig av en kritisk diskursanalytisk ansats i
avsikt att kunna analysera artikuleringar och re-artikuleringar av
villkor for karnamneskunskapernas urval och undervisningen under
de fyra reformperioderna. Syftet ar att peka ut hur vissa diskurser
dominerar over andra diskurser i att definiera det “gemensamma”
och “det sarskilda” eller programspecifika, vad avser karnimnes-
kunskaper pd olika program. Da min avsikt dven ar att diskutera
klassificeringsprocessen, med andra ord att karaktarisera atskillnaden
av kunskapens urval i kirnimnen mellan olika program, liksom for
att diskutera sociala implikationer av klassificering, anvinder jag
mig dven av Bernsteins klassificeringsbegrepp (classification). Med
klassificering avses da en diskursivt formerad klassificeringsprocess,
dir begreppet anviands inte endast for att etablera karaktiaren pa den
atskillnad av kunskapens urval och undervisningens organisering som
gors mellan programmen i den diskursiva praktiken, utan dven for att
analysera legitimeringen av dtskillnad mellan olika kategorier. Den
diskursiva klassificeringen kan anta karaktiren av att vara stark eller
svag. Klassificering kan med Chouliaraki och Fairclough (1999, s 111)
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beskrivas som:”Classification measures degrees of insulation between
categories (between practices, between discourses, between subjects).”
Stark diskursiv klassificering innebar att det i texterna framkommer
en tydlig avgransning av kunskapens urval och undervisningens or-
ganisering mellan olika program. Vid svag klassificering finns en svag
avgransning av kunskapens urval och undervisningens organisering
mellan program, ”...avgrinsningarna upplosts eller mjukats upp”
(Sverker Lindblad & Fritjof Sahlstrom 1999, s 77). Det kritiska ar da
att uppmarksamma legitimeringen av klassificeringen.

De dokument som anvinds i artikelns policyanalys har jag valt uti-
fran att de speglar fyra olika reformperioder for svensk gymnasieskola.
For det forsta analyserar jag tva reformtexter som skrevs infor imple-
menteringen av Lpf94 (SOU 1992:94, Prop.1990/91:85). Ar 2000 ge-
nomfordes en revidering av Lpf94 inom ramen for vilken jag analyserar
Prop. 1997/98: 169 och SOU 1997:107. Den tredje reformperioden ror
forberedelse infor laroplan, GY07, dar jag granskar SOU 2002:120 och
Prop. 2003/04: 140. Den sista reformperioden avser utbildningspolicy
infor GY11. Jag analyserar da SOU 2008:27 och prop. 2008/09:199.

Den flexibla manniskan i ett foranderligt samhalle
— kdrndmnenas introduktion

En grund till Lpf 94 las av den sittande socialdemokratiska regeringen
genom proposition 1990/91:85, Vixa med kunskaper, samt genom
1991 ars laroplanskommittés betinkande, Skola for bildning (SOU
1992:94). 1 prop. 1990/91:85 anges Sverige under en 45 ar ling pe-
riod ha omvandlats till ett vilfirdssamhalle, men problem aterstar
ddr den foreliggande reformeringen av gymnasieskolan framstalls
som nodvandig del i att gora ”vilfirden mera rittvis och som bittre
tillgodoser den enskilde medborgarens och individens behov, men
ocksd samhillsekonomins krav pa effektivitet och produktivitet”
(1990/91:85, s 42). Utifran Eva Forsberg och Christian Lundahl
(2012) kan det utbildningspolitiska problemet ses harréra ur ett
legitimitetsproblem for skolan och samhallet i tva dimensioner. Dels
rader i ett tidigare socialdemokratiskt dominerat Sverige med sankt
BNP under 1980-talet och omfattande offentlig sektor ett problem
med administrativ effektivitet. Dels rader problem i bristande 6verens-
stammelse mellan medborgares férviantan pa skolan och dess formaga
att leverera forutsattningar for demokrati och, vad som i denna studie
galler, allman valfard. Reformeringen av utbildningssektorn motiveras
alltsa utifran krav pa okad effektivitet och utvecklad vilfard samt
demokrati. Larare liksom det civila samhillet och marknaden ges
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darfor tilltrade till ett okat deltagande i skolan som verksamhet (jfr
Lundahl 2011). Kirnamnena ska ge manniskor mojlighet att gd in och
ut ur utbildning, det talas om en flexibilitet for individ och samhalle.
Vad avser det delproblem prop.1990/91:85 vill komma &t med den
foreslagna reformeringen av gymnasieskolan, att gora valfirden mer
rittvis, sd pekar SOU 1992:94 kritiskt pd atskillnad i kunskap och
undervisning som harror ur social skiktning:

Vilka kunskaper och fardigheter som prioriterats har ocksa
vaxlat over tid och har till en del sin forklaring i samhalls-
forhallanden, men ocksé i en linge forharskande uppfattning
om att olika grupper i samhallet behovde olika kunskaper.
Laroverkstraditionens bildningsideal gillde exempelvis inte

for folkskolan (SOU 1992: 94, s 41).

SOU 1992:94 antar en kritisk hallning till tidigare atskillnad i under-
visningen av olika grupper ungdomar i skolan och pekar ut en inrikt-
ning mot en innehallsligt och formmassigt gemensam undervisning i
“ogrundliaggande fardigheter” (SOU 1992:94, s 108) mellan gymnasie-
program. Denna inriktning legitimeras utifran en samhaéllsstravan att
ge olika grupper i samhallet tilltrade till deltagande i ett foranderligt
samhille och yrkesliv. Eva Hultin (2012) beskriver med referens till
Lpf94 samma stravan i utbildningspolitiskt starkare ordval, som en
ambition att motverka samhillelig segregation”. I prop.1990/91:85
finns dessa tankar utskrivna:

Riksdagen har tidigare slagit fast att utbildningen i skolan skall
vara likvardig. /.../ Mélsdttningen for gymnasieskolan maste
vara att erbjuda alla ungdomar en kvalificerad utbildning som
ger grunden for bade yrkesverksamhet och fortsatt utbildning.
[.../ Den hogre utbildningen maste i framtiden i 6kad utstrack-
ning kunna rekrytera studerande fran yrkeslivet, studerande
som har en yrkesutbildning fran gymnasieskolan som grund.
Yrkesutbildningen maste ocksd mot denna bakgrund ge en bred
kompetens och en god grund for fortsatta studier.

I detta perspektiv dr det nodvindigt att utbildningen i gym-
nasieskolan innehéller en kdrna av allmdnna amnen som ger
varje studerande oavsett utbildningens inriktning en gemen-
sam kunskap att bygga vidare pa. Detta dr ett ytterligare led i
stravan att garantera likvardigheten (Prop. 1990/91:85, s 50).

Genom anvindande av begreppet “likvardighet”, kan hir talas om att

undervisning i kirnamnen antas gynna alla ungdomars méjlighet till
utveckling av ”bred kompetens”, generella formagor, som forberedelse
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for ett liv med fortsatta studier och yrkesarbete. Det ar ett tal som 6pp-
nar upp for tankar om, som Stefan Lund (2006, s 13) uttrycker det: “ett
likvardigt samhalleligt tilltrade”, vilket kan inkludera social mobilitet.

Den efterstravade effektiviteten i samhallsekonomin kan forstas
vara kopplad till kunskapssamhallet” eller "kunskapsekonomin” (jfr
Stephen Ball 2008), dar kunskap och kunskapstillvixt beskrivs som
avgorande for en nations ekonomiska tillvixt och arbetsmarknad.
Detta diskuteras i Prop. 1990/91: 85 (s 43): ”I vixande utstrackning
beror nationernas valstdnd och lindernas konkurrenskraft pa den
manskliga arbetsinsatsen, pd manniskors utbildning och kunskap,
kompetens och formdga att ta tillvara och utveckla ny kunskap och
teknik.”. Mot denna bakgrund argumenterar prop. 1990/91:85 for att
alla gymnasieutbildningar ska forbereda ungdomar for ett arbetsliv
i kunskapssamhallet, inkluderande mojlighet till hogskolestudier:

Den viktigaste drivkraften for en fortsatt utveckling av ni-
ringslivet och en fortsatt hog sysselsattning dr, som jag tidigare
anfort, medborgarnas kunskap och kompetens. /.../ En god
gymnasieutbildning ar ocksa viktig for den enskildes personliga
utveckling och livssituation. Mojligheterna for alla att ga vidare
till hogre studier maste vara reella (Prop 1990/91: 85, s 50).

En gemensam kdrnimnesundervisning mellan programmen legiti-
meras i prop. 1990/91:85 och SOU 1992:94 genom att alla gymna-
sieungdomar dirigenom kan forberedas for hogre utbildning och
anpassning till yrkesarbete i ett globaliserat kunskapssamhille och
darmed sammanhingande samhallsforandring och utveckling. I linje
med Sverker Lindblad och Thomas S. Popkewitz (1999) kan sigas
att det anges som ett krav att skolan utvecklar en flexibel arbetskraft
som kan forma ett samhallsekonomiskt effektivt kunskapssamhaille.

Avslutningsvis tillskrivs alla ungdomar i dessa texter en position
praglad av skyldigheten att tilligna sig kirnimneskunskaper gemen-
samma for alla gymnasieprogram, vilket gav konsekvenser framforallt
pa yrkesprogrammen vilka diskuteras inom efterfoljande reformperiod.

Minskad maluppfyllelse

— anpassning av kdrnamnena till programinriktning
I Prop. 1997/98: 169, Gymnasieskola i utveckling, framlagd av den
dévarande socialdemokratiska regeringen samt i kommittén for gym-

nasieskolans utvecklings slutbetinkande, Den nya gymnasieskolan
(SOU 1997:107) som foregick revideringen av kursplaner 2000, argu-
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menteras fortsatt for betydelsen av kirnamneskunskap. Undervisning
i karnimnen anges vara nodvandig for ungdomars forberedelser pa
livet framgent:

Tillkomsten av gemensamma karnamnen for alla gymnasiesko-
lans program och motsvarande vuxenutbildning har inneburit
en visentlig ambitionshojning for att svara mot hoga krav i
arbets- och samhallsliv (Prop 1997/98: 169, s 44).

Gemensam kdrnimnesundervisning for alla gymnasieprogram
legitimeras har genom arbets- och samhallslivets krav. Gymnasie-
utbildningen, via bland annat kdrnimnena, beskrivs vidare i Prop.
1997/1998:169 aven starka samhallets konkurrenskraft pa en globali-
serad marknad. Samtidigt framhalls att skolan har fortsatta problem
med effektiviteten kopplat till kirnimnena. I proposition 1997/98:169
(s 45) papekas att en “oproportionerligt stor andel” av eleverna pa
yrkesprogram blir underkinda i kirnimnena engelska, svenska och
matematik och styrande politiker star infor *fragan om en tankbar
utveckling av kdrnamnena och om hur man battre skall kunna na
malen” (Prop. 1997/98: 169, s 45).

Som ett svar pa detta problem kan en forskjutning i talet om
karniamnesundervisningen uppfattas i SOU 1997:107. I policytexten
ges uttryck for krav pa atskillnad i kirnimnesundervisningen mel-
lan gymnasieprogrammen. Anpassning av kirnimnesundervisningen
till det specifika gymnasieprogrammet inriktning legitimeras genom
hanvisning till yrkeselevers utsagor. Dessa ungdomar anges ha en
forvantan pa att undervisningen kopplar samman yrkesimnen och
karniamnen, liksom att karnimneskunskapens betydelse for yrket
tydliggors. Med en kritisk ingdng kan hir pekas pa att yrkeseleverna
kategoriseras i det att alla yrkeselever anges vara intresserade framst
av sina karaktarsamnen. Den tidigare reformperiodens betoning av
individers intresse ar hdr utbytt mot ett tal om yrkeselevers gemen-
samma intresse. Engelskans roll for manniskor i livet reduceras till
yrkessammanhangen. Det forutsatta gemensamma intresset for yr-
kesinriktad engelska pa yrkesprogram ar da inte sjalvklart.

SOU 1997:107 far stod for kirndamnenas anpassning till yrkessam-
manhanget av samtida forskning, sisom Einar Hackners (1996) och
Elisabeth Ruhdes (1996) studier, dar elevers karnimnesintresse beskrivs
oka genom anpassning av undervisningsinnehallet till programmets
inriktning: ”Vi ser tydligt att eleverna foredrar praktiskt inriktade
moment dn teoretiska.”, framhdller Hickner (1996, s 72) utifrin en
studie av elever pa fyra yrkesforberedande gymnasieklasser. Utifran
policytexten SOU 1997:107 kan slutsatsen dras att en atskillnad av
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innehall mellan programmen i kirnimnesundervisningen legitimeras
utifrdn att den gynnar elevernas intresse for att genomga gymnasieut-
bildningen. Detta forviantas minska antalet underkinda yrkeselever i
karnamnena och resultera i utbildningssystemets okade effektivitet.
Samtidigt gors tillskrivningar i Prop. 1997/98:169 av bade elever och
larare som aktorer. Den omstandighet att en del ungdomar, foretrades-
vis ungdomar fran yrkesutbildningar, har problem med att nd godkant
i karnamneskurserna utpekas har som ett problem. I texten forklaras
detta dels bero pa att dessa program inte ar attraktiva att ga pa, dels
och framst, pa att lirarnas handlande i klassrummet anges brista:

Skolverkets utvardering visar att undervisning och arbetssitt i
dessa amnen behover utvecklas. /.../ Kirnamnena framstar for
eleverna som mindre paverkbara, mer traditionella och forut-
sagbara. Elevinflytandet ar har minst och elevernas attityder
och forhdllande till amne och larare inte lika positiva (Prop.
1997/98: 169, s 44).

Ungdomarna beskrivs i utbildningspolicy ha behov av en forandrar
lararroll, da lararna i texten ges rollen av att vara bundna till otids-
enliga amnestraditioner vad géller undervisningens innehdll och form,
och inte tillrackligt se till relationen mellan elev och kdrnamne och
vad som kan goras dar for att forbattra elevers uppfattning om amnet.
Detta problem, liksom problemet vad giller maluppfyllelsen, sjilva
kursens effektivitet, bland yrkeselever foresprikas da losas, som vi
sett, genom en anpassning av kdrnimnesundervisningens innehdll
och form till det specifika gymnasieprogrammet, pa viagen mot att
uppfylla kursmalen. Detta kan ses som ett tidigt uttryck fér vad som
under nista reformperiod kom att benimnas som infargning.

Kéirndmnenas anpassning till programmen
— infargning for utbildningssystemets effektivitet
och anpassning till arbetsmarknad

I Prop. 2003/04:140, Kunskap och kvalitet - elva steg for utvecklingen
av gymnasieskolan, framlagd av den sittande socialdemokratiska re-
geringen, aterfinns mal for kirnimnesundervisningen i gymnasieskolan.
Ungdomar pa alla gymnasieprogram tillskrivs ett behov av kirnamnen
for att nd relevant kunskap, s.k. kompetenser, som alla behover for
arbete, studier, kommunikation och kunskapsutveckling i ett interna-
tionaliserat samhalle. Prop. 2003/04:140 kan samtidigt beskrivas tala
om samhallets mojlighet att genom karnamnena anpassa elevernas
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humankapital i relation till arbetsmarknadens behov genom den ”kompe-
tens” eleverna ges genom undervisningen. Aven i Gymnasiekommitténs
slutbetankande (SOU 2002:120) ges en bild av ett samhille i stindig
utveckling med atfoljande osakerhet vad det giller framtida arbete, vilket
beskriver behovet av beredskap for att lira om och ldra nytt, ett behov
av ”en bred grundlaggande kompetens” (Lundahl 2008, s 37). Det gar
da dven att sdga att kirndamnena ges en nyckelroll, en maktposition, i
relation till individernas framtida livschanser i samhallet.

Vidare, s forviantas karnamnesundervisningen pa de olika pro-
grammen leda till “en 6kad forstdelse och samverkan mellan elever
i skolan som de kan bara med sig in i vuxenlivet” (SOU 2002:120,
s 145). De gemensamma karnamnena och malen inom kurserna be-
skrivs gynna en 6kad social gemenskap mellan ungdomar pa olika
program. Det dr ett tal dar karnimnena legitimeras, pa samma sitt
som i utbildningspolicy fran 1990-talets borjan, utifran att de ska ha
en socialt utjamnande funktion. Samtidigt som det talas om att kdrn-
amnesundervisningen ska vara gemensam for olika gymnasieprogram,
sa uttrycks i SOU 2002:120 (s 26) ett tal om att kirnamnesunder-
visningen ska vara inriktad mot programmens karaktirsomraden:
”Kommittén diskuterar ocksd om man skall markera att kirnimnen
och karaktdrsimnen skall integreras s langt mojligt genom att dndra
benamningarna till tillimpad engelska, matematik osv.”, liksom:
”Varje elevs studier innefattar ocksa sdsom nu karnamnen, vilka i
mojligaste man skall integreras med studierna i de olika blocken men
de ingar inte i blocken.” (SOU 2002:120, s 216). Det dr amnenas
“funktionella eller tillimpade sida” (SOU 2002:120, s 165) som fo-
kuseras: ”Engelska bor vara ett kirnamne dar tillimpningarna inom
det egna karaktarsomradet starkt betonas” (SOU 2002:120, s 168).
Detta tal om programanpassning av undervisningen vill jag beskriva
som ett steg mot atskillnad av kdrnamnesundervisningen mellan
program, vilket da utgor en forskjutning bort ifrin en gemensam
karnimnesundervisning for gymnasieprogrammen (jfr. Prop. 1997/98;
169 och SOU 1997:107).

Det skapas har fragor om skilen bakom en atskillnad i karnam-
nesundervisningens innehdll och form mellan programmen. Ett mer
overgripande skal dr karnamnesundervisningens betydelse for indivi-
dens tilltrade till och uppritthdllande av ett yrkesliv, sdsom kan ses
da SOU 2002:120 diskuterar skolans engelskundervisning kopplat till
bygg- och fastighetssektorn: ”Goda kunskaper i engelska ar nodvan-
diga eftersom internationaliseringen ar vanlig pa detta omrade (s 236).”
Det ar arbetsmarknadsstrategiska skil som framtrader i texten. Jag
vill bendmna detta en marknadsorientering dar undervisningen i karn-
amnen, sasom engelska, anpassas till programmets intresseomraden
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i syfte att legitimera programmets engelskundervisning gentemot en
avsedd arbetsmarknad, eller sektor, och samtidigt bidra till individens
okade anstillningsbarhet eller humankapitalanpassning.

I Prop. 2003/04:140 under den preskriptiva rubriken Karnam-
nen bor priaglas av utbildningens inriktning ges ytterligare skal for
atskillnad av kdarnamnesundervisningens innehall och form mellan
programmen. Det beskrivna utgangsldget ar att genomstromningen
i kirnamneskurserna ar undermalig och att dtgarder maste vidtas:

Alltfor manga elever, sarskilt pa de yrkesinriktade programmen,
ndr inte malen i kirnimnena. Resultaten maste forbattras. En
fornyelse av undervisningens upplaggning for att gora den mer
relevant for elever med olika bakgrund och studiemél behovs.
Ett sdtt att nd battre resultat i kirndmnena kan vara att under-
visningen i karndmneskurserna praglas av den utbildning som
eleven gér, s.k. infirgning.

-]

Resultaten mdste forbattras. Olika alternativa pedagogiska
metoder maste utvecklas och anvandas for att 6ka maluppfyl-
lelsen. Ett satt att stimulera elevernas intresse for kirnimnen kan
darfor vara genom s.k. infiargning, dvs. att kirnimneskurser ges
en pragel av malet for den studievdg som eleven foljer (s 17-30).

Elever med skiftande bakgrund och inriktning pa sina studier forvantas
finna okat intresse i karndamnena och problemet med délig genom-
stromning att minska genom anpassning av innehallet till det aktuella
programmets innehdllsomraden, bendmnt infiargning. Det uttalade
problemet ar att elever inte nar karnimnesmalen, darmed foreligger en
bristande effektiviteten i utbildningssystemet, vilket ses rattfardiga en
atskillnad i kirnamnesundervisningen mellan programmen. Just talet
om effektivitet och resultat finner sin legitimitet i NPM (New Public
Management) dar offentlig verksamhet forvantas folja marknadsprinci-
per om effektivitet (Hood 1991) och resultat (Smeby 2008). Effektivitet
kopplas samman med resultat. Sammantaget kan detta tolkas som att
ytterligare en dimension av marknadsorienterat forhallningssatt till
skolans kirnamnesundervisning, utover arbetsmarknadsorienteringen,
gor sig gdllande i policytexterna efter ar 2000. En kritisk ingdng ger da
att infargningen med dess forment positiva konsekvenser, inte minst ur
ett NPM-perspektiv, bildar grund for att legitimera dtskillnad mellan
ungdomar pa olika program vad giller karnamnesundervisningen.
Genom legitimeringen av infiargning uttrycks en tillskrivning
i forhallande till eleverna pa sarskilt yrkesprogrammen. Elevernas
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misslyckande att nd kirndmnesmalen anges bero pa deras ointresse
for kirnamnena i sig, liksom lararnas tillkortakommanden med un-
dervisning, men att detta kan l6sas genom ett formodat intresse hos
eleverna for karnamnet om detta speglar programinriktningen. Det dr
en kategorisering av ungdomar pa yrkesprogram som vi kdnner igen
fran SOU 1997:107. Aven elever pa naturvetenskapligt och tekniskt
program ges tillskrivningar:

Kirnamneskursen Matematik A upplevs t.ex. av en del elever
pa frimst de naturvetenskapliga och tekniska programmen
som en obehovlig repetition av grundskolans matematik,
medan ménga elever pa de yrkesinriktade programmen saknar
amnets anknytning till yrkesinriktningen och har svarigheter
med kursens mer teoretiska delar. Det tycks finnas ett tydligt
behov av en storre anpassning till elevernas studieinriktning
utover den som dagens kursplan ger (SOU 2003/04:140, s 30).

Genom att elever pa naturvetenskapligt och tekniskt program tillskrivs ett
behov av en teoretiskt mer avancerad karnimnesundervisning och elever
pa yrkesforberedande program tillskrivs ha svart for teoretiska inslag i
karnamnen ges grund for atskiljande av ungdomarna efter programtillho-
righet. Det beskrivs som att de besitter olika formagor och har intressen
som foljer olika programtillhorighet. Om vi sedan ser programmen som
inriktade mot, forberedande for, olika omraden pa arbetsmarknaden,
sa kan talet om elevernas intresse for programmets inriktning ses som
understott eller villkorat av arbetsmarknadens intressen.

Vad avser lararna och de tillskrivningar som de ges, s har redan
tidigare namnts att lararna beskrivs ha professionella brister och be-
hova fornya sin undervisning. Detta dr ndgot som ges daterkommande
utrymme for i prop. 2003/04: 140. Genom infirgning ska elever och
lirare bli delaktiga i och medverka till en effektivare utbildning. I
policyskrivningarna utnyttjas en preskriptiv maktposition for att
legitimera en atskillnad i kirnimnesundervisningen mellan gymna-
sieprogram, och i det sammanhanget sker tillskrivningar av lirare och
elever, dar det 6verordnade intresset dr (arbets)marknadsanpassning av
kdrnimnesundervisningen. Infargning kan da beskrivas som en dtgard
for att oka effektiviteten i utbildningssystemet genom tydliggorande
av (arbets)marknadsanpassning inom ramen fér kirnimnena.

Sammanfattningsvis tillskrivs ungdomar pa olika gymnasiepro-
gram ett behov av kdrnimnesundervisning som férbereder dem pa
ett foranderligt yrkesliv, studier liksom deltagande i samhallslivet i
ovrigt. Samtidigt anges att undervisningen maste anpassas efter den
arbetsmarknad eller de studier som det enskilda programmet ar inrik-
tat mot. Det 4r d4 marknaden som styr infirgningen. Aven behovet
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av okad genomstromning anges som skal for infirgningen. Vidare sa
tillskrivs elever pa olika program skilda formagor, men gemensamma
motivationsskapande intressen inom det enskilda programmet. Det
uppstar en kategorisering av elevers framtida behov dar individen lases
in i programmets eller (arbets)marknadens intresseomrade.

Arbetsmarknadens behov
och programelevers skilda vigar
— anpassningen av gymnasiegemensamma amnen

I Gymnasieutredningens betinkande, SOU 2008:27, Framtidsvigen —en
reformerad gymnasieskola, som tillsammans med den borgerliga reger-
ingens prop. 2008/09:199, Hogre krav och kvalitet i den nya gymnasie-
skolan, la en grund fér GY11, riktas skarp kritik mot undervisningens
gemensamma innehall och form i kdrnimnena mellan programmen.
Medan de tre foregdende periodernas utbildningsreformer las fram
under socialdemokratiskt ledda regeringars mandatperiod ar detta den
forsta utbildningsreform en borgerlig regering lagger fram under det
studerade tidsintervallet. Argumentationen for reformeringen av gym-
nasieskolan fors utifran bade ett individ- och ett samhallsperspektiv:

Gymnasieskolans utbildningar har blivit alltmer homogena.
Skillnaderna mellan olika program har minskat och omfatt-
ningen av teoretiska kurser har okat. Alla elever pd nationella
och specialutformade program tvingas ldsa in grundlaggande
behorighet till hogskolan, oberoende av vilka mal, talanger och
intressen den enskilda eleven har. Kirnamneskurserna ar till
stor del styrda av ett traditionellt akademiskt perspektiv, trots
mojligheterna till s.k. infargning, dvs. att kirnamneskurser ges
en prigel av mélet for den studievdg som eleven foljer. Mdnga
program med yrkesinriktade karaktirsamnen har blivit alltfor
teoretiserade med for lite tid for yrkesimnen. Till viss del har
de en struktur som inte dr anpassad till arbetsmarknaden.
Trots teoretiseringen av gymnasieskolan ar eleverna fran stu-
dieforberedande program simre forberedda for hogskolan an
vad som ar onskvirt (SOU 2008:27, s 675).

I texten talas om ett framtvingat gemensamt innehdll och gemensam
form i kdrnimnesundervisningen pa olika program, eller "gymna-
siegemensamma amnen” som ar begreppet som ersitter karnim-
nesbegreppet i SOU 2008:27. Detta sigs forneka skillnader mellan
elever vad avser intressen och ”talanger” hos individen. Sammanta-
get beskrivs en situation som genererar negativa resultat pa grund
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av Overteoretisering av yrkesutbildningar, med angiven minskad
legitimitet hos yrkesutbildningar infor deras arbetsmarknad, samt
underteoretisering av studieforberedande utbildningar, med angiven
minskad legitimitet hos hogskolan. Det kan tolkas som att det rader
ett legitimitetsproblem med grund i en diskrepans mellan samhaillets,
sasom arbetsmarknadens och hogskolans, forvantningar pa gymnasie-
skolan och dess forméga till leverans (jfr Forsberg & Lundahl 2012).
De internationella kunskapsmatningarnas genomslag och svenska
gymnasieelevers mindre nojaktiga resultat i dessa (Lund & Sundberg
2012) understryker i tiden en uppfattning om att det foreligger legitimi-
tetsproblem for den svenska gymnasieskolan. Den losning som foreslas
i texten for att 16sa dessa problem ar att undervisningens innehall och
form anpassas fullt ut till programmet: ”Gymnasieutbildning leder
till ett yrkesliv eller hogre studier och det skall pragla utbildningen
fran forsta dagen” (SOU 2008:27, s 23). I bade SOU 2008:27 och
Prop. 2008/09: 199 (s 81) anges att kdarnamnesundervisningen pa
yrkes- respektive hogskoleforberedande program ska dtskiljas. Det
ar en karnimnesundervisning som med Lundahls ord (2008, s 41)
kan beskrivas som inriktad mot ”specialisering och konkretisering”
till skillnad fran tidigare reformperioders inriktning mot ”bredd och
anpassningsformadga till arbetslivets vixlande behov”.

I SOU (2008:27) beskriver policytexten hur programanpass-
ningen av kunskaperna i yrkesforberedande karnimnen forvintas 16sa
problem med att elever har svart att se helheten i utbildningen samt
virdet i den kunskap dessa amnen erbjuder. I nista steg antas detta
ge eleverna 6kad motivation att nd malen i de gymnasiegemensamma
amnena. For skolan som institution kan infirgningen beskrivas ha
fler mal. Genom en stark atskillnad av kdrnamnesundervisning pa
yrkes- och hogskoleforberedande program formodas en hogre ge-
nomstromning av elever kunna nds pa yrkesprogram och kvaliteten
pd undervisningen hojas. Utbildningssystemet ska fa den effektivitet
som saknas i gymnasieskolan. Denna argumentation bygger vidare
pa den infirgningstanke som lyftes i Prop. 2003/04:140 och SOU
2002:120. Atskillnad av kirnimnesundervisningen och ungdomar
efter gymnasieprogram har dven uppmirksammats av Elisabet Ohrn,
Lisbeth Lundahl och Dennis Beach (2011), Anita Norlund (2009),
Ingrid Berglund (2009), Lund (2006) och Hultin (2006). Deras forsk-
ning pekar forvisso pa att kirnimneskurser som formedlare av en
gemensam kunskapsbas for ungdomar p4 alla gymnasieprogram inte
existerar. Lundahl (2011, s 14) ser dock en problematisk tendens i den
utbildningspolitiska utvecklingen och betecknar atskillnaden mellan
yrkesforberedande och studieforberedande program i denna reform-
period som: “a clear break with previous efforts towards integration”.
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Detta perspektiv pa policytendenser ger mig anledning att tillfora
att likvardighet i betydelsen att amnen som engelska ska ge kunskaper
som formar gemensamma referensramar och ar jamlikt medborgar-
forberedande for ungdomar pa olika program, vilket var tydligt i den
forsta reformperiodens policydokument, har i senare utbildningspolicy
alltmer kommit att forandras, sdsom i Prop. 2008/09:199:

Den nationella likvardigheten behover starkas och forutsatt-
ningarna for en decentraliserad, malstyrd gymnasieskola
likasd. I mina forslag aterfinns darfor en tydlig, nationellt
faststilld malniva for alla program som ska gilla bade for
gymnasieskolan och gymnasial vuxenutbildning (s 177).

Likvirdighetsbegreppet har antagit en innebord av att gélla frigan om
att alla programungdomar, oavsett var de genomgar sin utbildning,
ska uppnd samma centralt utformade malskrivningar (jfr Englund
& Quennerstedt 2008). Uttryck for denna innebord ges dven i SOU
2002:120 (s 267) dar det talas om att "En slutsats av dagens system
med stora valmojligheter och en omfattande lokal frihet ar att likvar-
digheten brister.” Likvirdighet, i betydelsen av att vara ett villkor, en
stravan mot att alla gymnasieungdomar oavsett gymnasieprogram i
kdrndmnena ska fa ett gemensamt kunskapsurval, har ersatts med
detta andra innehall giallande gemensamma kurskrav. Likvardighets-
begreppet i utbildningspolicy uttrycker inte villkor eller stravan mot
att kunskaperna som erhalls i gymnasiegemensamma dmnen ska gilla
for alla ungdomar pa alla program. Tvartom betonas vikten av att
ungdomar pd olika program ges olika kunskaper och undervisning.
I detta sistnimnda avseende finns ytterligare en likhet mellan SOU
2008:27 visavi Prop. 2003/04:140 och SOU 2002:120 sett utifran
arbetsmarknadsskal:

Minst lika viktigt som utbudet av yrkesprogram ar det att
innehéllet i de olika programmen staimmer 6verens med yrkes-
kraven inom den bransch som programmet utbildar for. [---]
De forslag som laggs har bor ses som ett forsta steg i en process
for att battre matcha innehdll och niva pa yrkesutgdngarna i
den grundlaggande gymnasiala yrkesutbildningen mot yrkes-
ingangarna i olika branscher. (Prop. 2008/09:199, s 55-56).

Atskillnad av undervisningsinnehall mellan program underbyggs av
att framtida yrken har behov av branschanknuten kunskap. Forsberg
(2008) pekar inom ramen for denna beskrivning pa hur skolan i SOU
2008:27 forvantas bli mer effektiv genom samverkan med avnamarna
och anta ett marknadsperspektiv. Arbetsmarknad, liksom hogre ut-
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bildning, ska darvid medverka i gymnasieutbildningarnas formande
av malsiattningar. Undervisningen kan uttryckas ha som uppgift att
utveckla individens humankapital och anstillningsbarhet (jfr Beach,
Lundahl & Ohrn 2011). Av reformtexten framgar att kunskapens ur-
val pa gymnasieprogrammen gors utefter en tanke om att “kunskapen
inte 4r ett mal, utan ett medel for ett annat mal, att bli anstallnings-
bar” (Nylund & Rosvall 2011, s 90). Den tydliga atskillnaden i urvalet
av kunskap mellan hogskoleforberedande program och yrkesprogram
legitimerar dven att de gymnasiegemensamma dmnenas kunskapsmal
riktas mot vidare studier alternativt mot yrke:

Det kan daremot finnas anledning att i jamforelse med kurs-
planen for dagens Engelska A forsoka att skriva en tydligare
amnesplan for amnet engelska. Inom den forsta gemensamma
kursen kan betoningen av olika fardigheter, enligt de experter
i engelska utredningen samritt med, variera beroende pad om
undervisningen utover att forbereda for ett liv som fungerande
samhillsmedborgare framst ska ta sikte pd att forbereda for
ett yrke eller for hogskolestudier (SOU 2008:27, s 350).

Inslag av gemensamma kunskaper mellan gymnasieprogram legiti-
meras av engelskans betydelse for ungdomarna som samhallsmed-
borgare. Daremot ska undervisning i gymnasiegemensamma amnen
obetingat mota de fardighetsbehov som elever pa olika program antas
ha. Det ar en distribuering av skilda kunskaper och forméagor mellan
yrkes- och hogskoleforberedande program som underbyggs genom
introducerandet av "gymnasiegemensamma damnen”:

Karniamnen forknippas med amnen som finns pé alla program
med samma omfattning och samma innehall. En grundtanke
med de dmnen, som jag foreslar ska vara gemensamma for
hela gymnasieskolan och ingd i alla program, dr att omfatt-
ningen av dmnena och deras innehall kan variera mellan de
olika programmen. Dirfor anser jag att begreppet karniamne
ska utgd ur gymnasieskolan. Jag foreslar i stallet begreppet
gymnasiegemensamma dmnen (SOU 2008:27, s 340).

Genom gymnasiegemensamma amnen ska en anpassning ske till hogre
studier alternativt de arbetsmarknadssammanhang som yrkeseleverna
ska in i efter avslutade gymnasiestudier (jfr. Nylund & Rosvall 2011). En
annan innebord ar att elever som viljer hogskoleforberedande program-
men ska ges battre mojligheter att klara sina framtida universitetsstudier:

Examen fran hogskoleforberedande program ska borga for att
eleven ar vil forberedd for fortsatta studier vid universitet och

“n
o



EN GEMENSAM RESA ELLER SKILDA RESOR

hogskolor. Det ar darfor naturligt att examen fran dessa pro-
gram motsvarar kraven for grundliggande hogskolebehorighet.
Redan i propositionen Vigar till hogskolan for kunskap och
kvalitet (prop. 2006/07:107) konstaterade regeringen att stu-
denter som inte har godkanda betyg pa karnimneskurserna i
svenska eller svenska som andrasprik, engelska och matematik
avlagger farre hogskolepoidng péa viss tid an de studenter som
har fatt godkdnda betyg i nimnda amnen. Goda kunskaper
i dessa amnen ar centrala for att en student ska kunna tillgo-
dogora sig hogskoleutbildning. Hogre utbildning forutsitter
bl.a. att studenten pa ett sjalvstandigt och aktivt sitt kan till-
godogora sig och forstd akademisk litteratur pa saval svenska
som engelska och samtidigt omsitta kunskaperna i praktiskt

och teoretiskt handlande (Prop. 2008/09:199, s 116).

Elever pa hogskoleforberedande program ska fa for andamalet avpas-
sad undervisning pa det att de ska klara av att genomfora universitets-
studier. Infargning av de gymnasiegemensamma dmnena antas alltsa
effektivisera den hogre utbildningen, vilket implicit kan tolkas ha med
samhillsekonomiska faktorer att gora. Den diskursiva forskjutning
som skett visavi kirnimnen och gymnasiegemensamma damnen kan
relateras till Sofia Asks (2005) studie kring akademiskt skrivande
hos lararstudenter. Elever pa yrkesforberedande program far inte
med sig samma skriftsprakliga formaga som ungdomar som gatt pa
studieforberedande program, vilket paverkar deras studieresultat
pa hogskolan. T policytexterna for denna sista period undviks dessa
bekymmer, genom att elever pa yrkesprogram inte kan nd behorighet
till hogskola, savida de inte anvdander sin individuella valtid for att
meritera sig alternativt laser utokat program. Vagvalet mot hogsko-
lestudier har gjorts tydligare.

Medan SOU 1990/91:85 talar om betydelsen av sammanhal-
len kdrndmnesundervisning mellan olika program, si talar alltsa
Prop. 2008/09: 199 for en atskillnad i undervisningen av gymna-
siegemensamma dmnen mellan olika program. Forestillningen om
att utbildning i kdrnimnen under gymnasietiden ska ge alla elever
generella och likvardiga kunskaper ger successivt vika for en retorik
i utbildningspolicy som framhaller infargning av kursinnehallet mot
programinriktningen vilket leder mot stark atskillnad i kunskaper-
nas urval mellan yrkesprogram och hogskoleforberedande program.
Det framtrader ett tal om att gymnasieskolans genomstromning av
elever och elevers eftergymnasiala livsbanor leder till behov av viss
omformulering av de gymnasiegemensamma dmnenas kunskapsmal.
En innehallslig bredd i undervisningen pa yrkesforberedande program
har ersatts av sin motsats (Nylund & Rosvall 2011). I reformtexterna
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etableras forestillningar om att programmen ska renodlas mot yr-
keslivet eller mot fortsatta hogre studier: “omfattningen av amnena
och deras innehall kan variera mellan olika program” (SOU 2008:27,
s 340). Darmed laggs ocksd grunden for en starkt dtskild program-
struktur inom vilken elever pa olika program anses vara i behov av
olika kompetenser och kunskaper.

Rorelser i1 policy mot ett tal om skilda
integreringsvagar

Policyanalysen kan fordjupas med Bernsteins begrepp svag och stark
klassificering (Chouliaraki & Fairclough 1999). Med dessa begrepp
kan vi i reformperiodens borjan tala om att det i reformtexterna ut-
trycks ett perspektiv dar ungdomar tillskrivs behov av kdrnimnen
i vilka ingen atskillnad gors av kursernas kunskapsurval mellan
de olika programmen. Det gar dd att tala om att det rader en svag
diskursiv klassificering mellan programmen vad avser kdrnimnes-
kunskapernas urval pa olika gymnasieprogram, samtidigt som dar
rader en stark klassificering inom gymnasieprogrammen mellan olika
amnen, eftersom kdarniamnen sdsom engelska ska vara desamma pa
alla gymnasieprogram.

Denna svaga klassificeringsprincip uppratthalls genom ett tal om
att alla ungdomar ar i behov av en gemensam kirna av kunskapsstoff
som mojliggor motet med en foranderlig arbetsmarknad, genomfor-
ande av hogre studier och ett aktivt medborgarskap. I linje med Lund
(2006) kan sagas att ungdomars karnamnesstudier legitimeras genom
ett tal om att dels 6ka den individuella och samhilleliga konkurrens-
kraften och dels ge eleverna redskap som mojliggor medborgarskap
och ett livslangt lirande. Den kdrnimnesdiskurs som dominerar i
policytexterna fran 1990-talets borjan framhaller betydelsen av in-
tegrativa kontaktytor och elevers gemensamma behov. I ett samhalle
statt under stindig forandring kravs en beredskap for att lira om
och att liara pa nytt. Kirnimneskurserna och deras likvirdiga eller
jamlika kunskapsmal for elever oavsett gymnasieprogram syftar till
att ge alla gymnasieelever en gemensam medborgerlig kompetens som
forbereder dem infor det flexibla liv som kunskapssamhallet dberopar.

Jag har visat att det ddrefter sker en successiv re-artikulering
av 1990-talets dominerande kdarnamnesdiskurs och darigenom kar-
namnenas betydelse for unga minniskor pa olika program. Efter
forsta reformperioden framkommer i utbildningspolicy krav pa att
programmets inriktning ska bli synligt eller firgas in i kirnamnesun-
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dervisningen. Pa yrkesprogrammen kan detta beskrivas som krav pa
karnamnesundervisningens inriktning mot programmets yrkesvardag.

Talet om ”infirgade” karndamneskurser overgédr efterhand till
ett tal om de gemensamma kunskapernas urval som kannetecknas
av att ungdomar pa olika program tillskrivs ha olika kunskapsbehov.
Utifrdn Bernsteins klassificeringsbegrepp kan forandringen beskri-
vas som en forskjutning mot allt starkare diskursiv klassificering av
kunskapsurvalet i kirnimnen eller gymnasiegemensamma dmnen
mellan olika elevkategorier under de senare reformperioderna och en
svagare programintern diskursiv klassificering. Detta dr en slutsats
som kan ses ha stod i Beach, Lundahl och Ohrns (2011) analys av
den senaste gymnasiereformen dar det fastslas att »Knowledge will
be more strongly classified”.

Forandringen i graden av klassificering kan dven ses i relation till
begreppet likvirdighet. Likvirdighet i betydelsen jamlika kunskaps-
mal i kdrndamnena for elever oavsett gymnasieprogram syftande till
att ge alla gymnasieelever en gemensam medborgerlig kompetens, har
i sista reformperioden forsvunnit till forman for likvardighet som en
fraga om nationellt likvardig maluppndende (jfr Englund & Quenner-
stedt 2008). Likvardighetens tidigare innebord av jamlikt tillerade till
kunskap for alla gymnasieelever verkade for en svag klassificering av
kunskapens urval och undervisningens organisering mellan program.
Den nya inneborden verkar for att de enskilda programmen och kur-
serna nationellt ska hillas samman. Likvirdigheten med denna nya
innebord verkar for starkt hiavdande av program- och kursgranser,
och ger uttryck samt stod for en stark diskursiv klassificering mellan
program och kurser.

Foriandringarna visar vidare pa en atskillnad av kunskapskva-
liteter utefter programmets huvudinriktning. Denna innehallsliga
klassificering mellan hogskoleforberedande program och yrkespro-
gram syftar generellt till okad maluppfyllelse, speciellt hos elever
inom yrkesprogrammen. Den utbildningspolitiska tendensen kan,
med utgangspunkt i Forsberg och Lundahls (2012) resonemang om
offentliga institutioners stravan mot legitimitet hos det civila sam-
hillet, beskrivas som att malet 4r en 6kad utbildningsadministrativ
effektivitet, med andra ord en 6kad genomstréomning. Dessutom ar
malet en 6kad 6verensstimmelse mellan forviantningar pa skolan
som institution och formagan att leverera utbildning for ungdomars
integrering i fortsatta hogre studier respektive yrkesliv direkt efter
gymnasiet. Den fortsatta utbildningspolitiska utvecklingen efter 1996
kan ses som fortlopande reformeringar efter marknadslogiker.

Som en foljd av forandringen i policyretoriken mot stark diskur-
siv klassificering uppstar en styrning mot att karnamneslararna ska
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anpassa undervisningen mot programinriktning. Detta dr nagot som
aven Lisbeth Lundahl (2008, s 44) uppmiarksammar da hon pekar pa
att reformen (SOU 2008:27) ir kritisk till en mer omfattande “inte-
gration mellan yrkesforberedande och teoretiska utbildningar.” Den
utbildningspolitiska argumentationen bygger pa att ungdomar pa
yrkesprogram inte dr i behov av en kunskapsbas som korresponderar
med ett foranderligt samhalle och dess inneboende krav pa flexibilitet
och formdga till ett livslangt larande. I policytexterna produceras via
kdrndmnesundervisningen en diskursiv hallning som naturaliserar
krav pa atskild karnamnesundervisning utifran argument om skilda
kunskapsbaser mellan professionella yrken respektive andra yrken (Len-
nart Svensson 2003). Med Forsberg (2008, s 94) kan sdgas att elever pa
olika program “differentieras till skilda positioner” genom sin gymna-
sieutbildning. Det kan ocksa ses, i dverensstimmelse med Lund (2006),
som att 1 det diskursiva tillskrivandet av vilka kdrnimneskunskaper
olika elever ska ha, sa paverkar den forandrade utbildningspolitiska
hallningen kring karndmnen ocksa ungdomars integrationsprocesser.

Diskursordning for var tid och sociala konsekvenser

Den diskursordning som rader under den sista reformperioden ar-
gumenterar for ett naturligt samband mellan stark klassificering av
karnamneskunskapernas urval pa olika program och stark integre-
ring. Det dr en hallning som bygger pa att de gymnasiegemensamma
amnena forstas ge ungdomar formdgor via vilka de med battre resultat
och snabbare studietakt klarar av hogskolestudier och nar langre i sin
inriktning mot ett bestimt yrkesomrade. P4 detta satt ska kvaliteten
i utbildningen hojas. Gymnasieutbildningens effektivitet, i termer av
elevgenomstromning och anpassning till avnamares krav pa kunskaper
och kompetenser, gynnas da det upprittas en starkt klassificerad karn-
amnesundervisning (jfr Nylund 2010). Den samtida diskursordningen
samspelar med att specifika maktansprak fran utbildningssystemet
och (arbets)marknadskrafterna, byggs in i utbildningssystemet, vilka
fordandrar och upprittar sociala granser mellan olika elevkategorier
via kunskapers urval (Bernstein 2000). Man skulle dven kunna saga
med utgangspunkt i Chouliaraki och Fairclough (1999) att i diskur-
siva klassificeringsprocesser skapas verkligheter diar producenter av
utbildningspolicy i olika tider forsoker skapa en legitimitet och utifran
den naturalisera diskursers huvudsakliga budskap.

Michael Apple (2007) menar att en neoliberalt forankrad utbild-
ningspolicys betoning pa ekonomisk effektivitet forbiser mojligheten
till pluralistiska och mangsidiga utbildningsvigar. Utifran en neolibe-
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ralt ekonomiskt baserad virldsbild kan den starka klassificeringen ses
som nodvindig for att utfallet av utbildning ska maximeras (Apple,
2007, s 178): ”The world is intensely competitive economically, and
students — as future workers - must be given the requisite skills and
dispositions to compete efficiently and effectively.” Apple (2007) fin-
ner att alltfler av de framtida jobben i ett sddant neoliberalt samhalle
inte kriaver en hog utbildningsnivd da de utgors av lagavlonade, mo-
notona arbeten inom service och handel. Mot den bakgrunden kan
samhillet inte ses beh6va ge ungdomar pa alla gymnasieprogram en
mojlighet att studera vidare pa hogskola. Min analys av starkt klas-
sificerade utbildningsvagar for ungdomar gynnar ur ett neoliberalt
perspektiv utbildningssystemets effektivitet gentemot branscherna och
marknadskrafterna. Med Forsbergs ord (2008, s 88) far gymnasiet i
samtiden alltsd en “differentierad utgdng”, dar stark fokus ligger pa
att oka skolans effektivitet och att forsorja arbetsmarknaden med
kompetent arbetskraft.

Avslutningsvis, ungdomar pa yrkesprogram far genom minskade
krav, i utbildningspolicy, pa teoretiska kunskaper i de gymnasiege-
mensamma dmnena minskat utrymme att utveckla resurser for veten-
skapligt grundad kunskapsproduktion och ett kritiskt forhallningssatt
som bygger pa en formaga till principiellt, teoretiskt, iakttagande av
realiserade praktiker, jamfort med ungdomar pa hogskoleforbere-
dande program (Young 2006, 2008; Nylund & Rosvall 2011). Detta
ar av betydelse for yrkesungdomarnas livschanser da formadga till
principiell reflektion mojliggor deltagande i samtal om och en kritik
av samhillets organisering pa en niva over de lokala praktiker dar de
utbildningspolitiskt forvintas leva sina liv.
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