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Inledning

I borjan pa 1990-talet genomfordes en omfattande reformering av
den svenska gymnasieskolan. Med den anspraksfulla ambitionen att
”... utveckla Europas basta skola” (SOU 1992:94, s 34) fordes da en
diskussion angaende hur kvalitén pa den svenska gymnasieskolan pa
basta satt skulle starkas. Tva tongivande begrepp blev i denna diskus-
sion flexibilitet och valfrihet:

En viktig drivkraft for utvecklingen av utbildningen ar de stu-
derandes egna insatser for att paverka och forandra. Med en
okad lokal frihet att utforma utbildning och undervisning, 6kar
ocksa deras mojligheter i detta avseende (Prop. 1990/91:85, s 45).

Att 6ppna mojligheterna for eleverna att friare och utifrdn egna
intressen vilja sitt studieprogram kan vara en utgdngspunkt i ett
resonemang att hoja kvalitén. Nir eleverna viljer av eget intresse
okar motivationen och de kan ocksd komma langre inom valda
omréden. I framtiden krivs en storre inbyggd naturlig flexibilitet
som stéller nya krav pd hur undervisningen organiseras (SOU
1992:94, s 292).

Vid reformeringen av den svenska gymnasieskolan knappt 20 ar senare
fordes i princip samma diskussion kring vikten av att 6ka kvalitén pa
den svenska gymnasieskolan, dock var retoriken annorlunda:

Liksom det i dagens gymnasieskola finns stora valméjligheter
for elever finns det en stor flexibilitet for skolor att profilera sin
utbildning. Jag anser dock att denna flexibilitet och elevernas
valmojligheter i dag har lett for langt. Systemet har blivit svart
att overblicka och det 4r mycket kostnadsdrivande (SOU 2008:27
5 266).

Vad citaten ovan pekar mot ar att det verkar ha skett vissa forandringar
i policyretoriken mellan de bada reformperioderna med avseende pa
exempelvis synen pa gymnasieeleven och kvalitén i den svenska gym-
nasieskolan. Med kunskapsfragan i fokus, det vill siga vad som riknas
som kunskap och hur en viss kunskapsuppfattning legitimeras, ligger
intresset i denna artikel att studera sddana forandringar, men ocksa
kontinuiteter, mellan 1990-talets gymnasiereform och den pagdende
reformeringen av den svenska gymnasieskolan.
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Kunskapens politiska dimension

Samhallsutvecklingen efter det andra varldskriget har kommit att
kdnnetecknas av en arbetsmarknad som blivit alltmer kunskapsin-
tensiv och differentierad. Detta har i sin tur inneburit att utbildnings-
systemet betydelse for den kapitalistiska statens sdvil integrativa
funktioner som for dess mojligheter att skapa ekonomisk tillvaxt och
konkurrenskraft i 6kad utstrackning kommit att betonas. Inte minst
det ofta forekommande begreppet kunskapsekonomi verkar peka i
sadan riktningen (se t ex Ds 2009:21). Som Ulf P Lundgren (1999)
menar har en sidan utveckling inneburit att utbildningssystemet blivit
en allt viktigare resurs och tillika styrmedium for det byrakratiska och
politiska systemets forsok att mota och hantera olika samhallsforand-
ringar och problem och att éverhuvudtaget styra samhallsutvecklingen
i en viss onskvard riktning.

Det dr i det moderna samhallet utbildning knyts till arbetsliv
och riktas mot framtiden och mot nyttan. Darmed blir utbild-
ning ocksa ett instrument for att styra samhallsomvandlingen
(1999, s 32).

Med en sddan utgdngspunkt vad giller synen pa skolans funktion att
savil skapa forutsattningar for ekonomisk tillvixt som for att repro-
ducera betydelsefulla samhilleliga normer och virden dr det inte sd
konstigt att talet om skolan aldrig verkar vilja tystna. I en mangd olika
sammanhang, inte minst politiskt och massmedialt, fors det aterkom-
mande fram asikter om skolans funktion och syften (se t ex Melander
2004). Utbildning och de kunskaper som forviantas att formedla till
den uppvaxande generationen har med andra ord kommit att bli *High
politics”. Michael Apples (2003) analys pekar i en liknande riktning:

The schooling by and large is organized and controlled by
the government. This means that by its very nature the entire
schooling process — how it is paid for, what goals it seeks to
attain and how these goals will be measured, who has power of
it, what textbooks are approved, who does well in schools and
who does not, who has the right to ask and answer these ques-
tions, and son on — is by definition political (Apple 2003, s 1).

Det ar utifrdn en sddan forforstaelse som det innehall som formuleras
inom ramen for en utbildning, ofta benimnt som kunskap, i denna
artikel forstds ha en politisk dimension. Det vill siga, beroende pa
vilket sitt den rddande samhallsutvecklingen betraktas, eventuella
problem med densamma och vad som 6verhuvudtaget anses vara ett
efterstravansvirt samhalle far ocksa till konsekvens for vad det dr for
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kunskaper som bor formedlas och vad det dr for elev som gymnasie-
skolan forvantas utbilda.

Samtidigt behover en sddan styrning fran det byrakratiska och po-
litiska systemet framstd som legitim for sin omvarld. Ett betydelsefullt
satt att uppna en sddan legitimitet ar att fa en ny utbildningsreform att
framtrada som nodvandig (Forsberg 2008). Detta innebar, att vid re-
formeringen av skolan behover ett eller flera vasentliga problem kunna
pekas ut som den aktuella reformen vidare framstalls som 16sningen
pa (Forsberg 2008, Lundgren, 1990). Problem som den samtida skolan
saledes inte anses vara kapabel att hantera och 16sa pa ett effektivt och
legitimt satt. Att skolan mer eller mindre stindigt utmalas i ndgon form
av kris kan mojligen forstas utifrdn ett sidant resonemang.

Syfte
Med 1990-talets gymnasiereform (SOU 1992:94, Prop. 1992/93:250)

som fond dr syftet med denna artikel att pavisa dominerande diskursiva
forskjutningar over tid, fran 1990-talet fram till den idag pagdende
reformeringen av den svenska gymnasieskolan (SOU 2008:27, prop.
2008/09:199), med avseende pa vad som under respektive reformperiod
formuleras och definieras som giltig och nodvandig kunskap. Vilka
problemlosningsstrategier lyfts fram i utbildningsreformerna for att
legitimera forandringar inom gymnasieskolan och hur villkorar dessa
strategier kunskapens konstituering i utbildningspolicy? Med en sidan
ansats ar syftet att skapa forstdelse for de reformtendenser vi ser idag
i svensk gymnasieskola.

En kritisk laroplansteoretisk ansats

Med en laroplansteoretisk ansats riktas intresset i denna artikel mot
fragor som handlar om utbildningssystemets organisation, innehall och
funktion i relation till samhalleliga omvandlingsprocesser. Utifran en
sadan ansats forstds studiet av utbildningsreformstexter ocksa innefatta
en analys av de samtida filosofiska, kulturella och samhalleliga forut-
sattningar och forestallningar som dessa texter har skapats i relation till
(Lundgren 1979). Ett fruktbart satt att komma at och forsta relationen
mellan gymnasieskolans innehdll och en samtida samhallsutveckling
kan darfor, utifran ett sidant resonemang, vara att rikta fokus mot
just sddana texter.

Den kritiska diskursanalysen (CDA) erbjuder i sin tur ett satt hur
studiet av sidana texter kan genomforas (Fairclough 1992). Om andra
diskursteoretiska ansatser (se t ex Laclau & Mouffe 1985) framst tar
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fasta pa sprakets konstituerande effekter sa intresserar sig den kritiska
diskursanalysen ocksa for hur spraket konstitueras av den praktik som
det finns inlagrat i, en praktik som i mdnga avseenden ocksa inrymmer
icke diskursiva aspekter. Det blir s som Norman Fairclough (1992)
understryker att:

... the discursive constitution of society does not emanate from
a free play of ideas in people’s heads but from a social practice
which is firmly rooted in and oriented to real, material and
social structures (Fairclough 1992, p 66).

Med andra ord, om en forstaelse ska erhallas for hur det ar mojligt for
ett visst policyinnehall, eller forandringen av detsamma, att framsta
som legitimt dr det nodviandigt att sdtta in detta innehall i sitt histo-
riska och samhalleliga sammanhang.

De reformtexter som kommer att std i fokus vid analysen av
1990-talets gymnasiereform ar i forsta hand den offentliga utredningen
”Skola for bildning” (SOU 1992:94) med den efterfoljande proposi-
tionen Ny laroplan och ett nytt betygssystem for gymnasieskolan,
komvux, gymnasiesdrskolan (Prop. 1992/93:250). Vid analysen av den
pagdende gymnasiereformen ar det frimst den offentliga utredningen
”Framtidsviagen en reformerad gymnasieskola” (SOU 2008:27) med
efterfoljande proposition "Hogre krav och kvalitet i den nya gymna-
sieskolan” (Prop. 20008/09:199) som utgjort intresse.

Utifran de problem och losningar som forstds legitimera en viss
gymnasiereform utgors ett forsta steget i analysen att forsoka urskilja
de dominerande kunskapsdiskurser som finns inbaddade i dessa ut-
bildningsreformer. En sddan analys gors genom att rikta fokus mot
respektive reformmaterials tongivande begrepp, vilka framover kom-
mer att bendmnas som semantiska magneter. Min utgangspunkt ar
att varje utbildningsreform ror sig och ar uppbyggd kring ett antal
sddana semantiska magneter som avgransar och legitimerar ett visst
satt att tala om exempelvis kunskap. Beroende pa forandringar i den
sociala praktiken kan dock nya sidana magneter tillkomma, andra
kan forsvinna, eller sa kan dess inneborder i vissa fall forandras.

Med begreppet diskursiva forskjutningar riktas i ett nista steg fokus
mot de sprakliga forandringar som skett mellan de bada reformperioderna,
det vill siga fran 1990-talets gymnasiereform till dagens reformering av
gymnasieskolan, med avseende pa just kunskapsfragan. I denna del av
analysen kommer nagra exempel pa sidana tydliga forandringar fran det
undersokta reformmaterialet att pavisas och diskuteras.

Med syftet att vidare kunna forstd och forklara dessa forskjut-
ningar relateras dessa till den sociala praktiken. I denna del av ana-
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lysen, som har ar forlagd till artikelns slutdiskussion, blir begreppet
diskursordning (Chouliaraki & Fairclough 1999) betydelsefullt. Med
detta begrepp avses den diskursiva aspekten av den sociala ordning som
aterfinns inom exempelvis ett utbildningssystem. Ett vid en viss tidpunkt
legitimt utbildningssystem representeras sdledes av en legitim diskursiv
ordning dar vissa sanningsansprak betraffande vad som betraktas som
bra gymnasieutbildning, en giltig kunskap och en efterstravansvird
gymnasieelev ges legitimitet. En ordning som saledes etableras och
uppratthélls i relation till den sociala praktik dar den finns inbaddad i.

1990-talets reformering av gymnasieskolan —
Ekonomisk kris och ett politiskt systemskifte

1990-talets reformering av gymnasieskolan, och med den syn pa kunskap
som kom att konstitueras i utbildningspolicy, bor forstds med bakgrund
av den ekonomiska kris och s& smaningom det ekonomisk- politiska
systemskifte som Sverige genomgick under denna tidsperiod. Det kan
beskrivas som ett systemskifte i den bemarkelsen att nyliberalismens idéer
nu pa allvar fick inflytande pa bred front i svensk politik (Eklund 2010).
Kristina Boréus (1994) beskriver dessa idéers spridning och utbredning
i savdl Europa som Sverige i termer av en "Hogervag”. Patricia Burch
(2010) sammanfattar timligen val vad dessa idéer i grunden innebar:

In education as in many arenas of social policy, the 1990s
was a period in which government embraced the market as
an extension of state power, an ideology some have termed as
neoliberalism. Under neoliberalism, we are expected to believe
that the market can do everything better and that government
should be remade in the market’s image (p 758).

Den ekonomiska krisen i kombination med ett sidant systemskifte
innebar att tilltron till vdlfardsstatens forméga att kunna planera
bort ekonomiska och sociala problem starkt kom att ifragasattas.
Inte minst i den sa kallade Ekonomikommissionens rapport (SOU
1993:16) kom de ekonomiska problemen i Sverige att forklaras utifran
en alltfor stor och ineffektiv offentlig sektor som inte var anpassade
till samtidens villkor i termer av bland annat en okad internationell
ekonomisk konkurrens. Vad som behovdes, framhélls i rapporten, var
ett valfardssystem som byggde pa den aktiva medborgaren. Idéerna
om inforandet av en marknadsinfluerad styrning i den offentliga
verksamheten, ofta benimnd New public Management (NPM), kom
med detta att framstillas som en timligen enkel och elegant 16sning
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pa dessa problem. Givetvis kom ocksa utbildningssystemet att i hog
grad dras in i detta systemskifte och ocksd fylla en viktig funktion i
hur en sadan samhallsutveckling skulle bemotas:

The growing economic crisis in the late 1980s and early 1990s
also created a general need for symbols demonstrating political
authority, efficiency, and ability to act. Educational policy
initiatives and education expansion met this demand (Aasen

2003, p 128).

Petter Aasen (2003) menar vidare att dessa ekonomiska och ideolo-
giska forandringar innebar en pataglig forandring i den utbildnings-
politiska retoriken kring vad som ansidgs vara skolans uppgifter och
syften. Ekonomiska argument kom, aterigen, att fa ett allt storre
utrymme i den utbildningspolitiska retoriken.

Det ar saledes mot bakgrund av en hog arbetsloshet, en arbets-
marknad i forandring, en 6kad internationalisering och ett ekonomiskt
och politiskt systemskifte som 1990-talets reformering av gymnasie-
skolan kan forstas. Jamfort med tidigare artionden var det en timligen
oviss och betydligt osikrare framtid som gymnasieskolan hade att
forbereda eleverna pa. I det undersokta reformmaterialet framtrader
tva kunskapsdiskurser som forsoker att hantera och finna legitimitet i
relation till en sddan utveckling. Jag viljer att i fortsdttning bendmna
dessa som en avreglerad malrationell- respektive en sociokulturellt
orienterad kunskapsdiskurs.

En avreglerad malrationell kunskapsdiskurs

Som namnet antyder dar denna kunskapsdiskurs uppbyggd utifran en
malrationell kunskapsuppfattning dar kunskapen primart forstds som
ett medel for att uppnd olika faststillda mal. Detta innebar att bra
kunskap eller en bra utbildning virderas utifran dess mojligheter att
uppna sadana efterstravansvirda mal. Michael Schiro (2008) sam-
manfattar en sddan kunskapssyn som att:

Knowledge derives its value from its ability to fulfill needs in
the objective world of mankind. It’s worth is determined by
the consequences that can result from its possession (p 79).

Detta kommer till uttryck genom att kunskapsdiskursens ramas in av
ett sprakbruk dir semantiska magneter sisom kvalitet, konkurrens,
effektivitet, malstyrning utgor betydelsefulla begrepp (jmf Sundberg
2005).
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Dessa ovan namnda efterstravansvarda mal ar i den avreglerade
malrationella kunskapsdiskursen ofta av ekonomisk karaktar. I
1990-talets reformtexter kommer detta till uttryck genom att gymna-
sieskolan forstds ha en viktig funktion i att stodja och underbygga till-
vaxt och ekonomisk konkurrenskraft. I inledningen till propositionen
”Ny laroplan och ett nytt betygssystem for gymnasieskolan, Komvux,
gymnasiesdrskolan” (Prop. 1992/93:250) betonades exempelvis:

Sverige har ett vilstand byggt pa export av varor och tjanster
med ett hogt kunskapsinnehall. Sverige ar, trots ett geografiskt
och sprakligt avstand till de stora marknaderna, ett av de mest
internationaliserade landerna i varlden. Om vi gor ansprik pa
att uppratthdlla vart vilstand kriver det att ndsta generation
svenskar blir den bast utbildade ndgonsin (s 7).

En sddan uppfattning kan forstas i relation till den sa kallade hu-
mankapitalteorins grundsatser att ratt utbildade medborgare utgor
en avgorande faktor for att skapa ekonomisk utveckling och valstand
(Nilsson 2003). Med en sadan syn pa gymnasieskolan var det darfor
viktigt att utbildningarna anpassades till samhallsutvecklingen och
inte minst arbetsmarknadens villkor och behov. En uppfattning som
ocksd kanns igen fran Aasens (2003) analys av 1990-talets svenska
utbildningspolitik:

Knowledge and education were again elevated above social
conflicts and largely seen as neutral instruments independent
of the social or cultural context. The school was primarily
regarded as an instrument to strengthen technical-cognitive
know-how and to increase national efficiency (s 127).

I relation till den ovan beskrivna samhallsutvecklingen framkom i re-
formtexterna vidare en beskrivning av den framtida arbetsmarknaden
som saval kunskapsintensiv, foranderlig och osidker, det vill siga i:

.. riktning mot kvalitet och kundanpassning som nyckelbe-
grepp, korta produktionscykler, flexibilitet, lagarbete och ett allt
storre kunskaps- och teknologiinnehall. Vad som sker kan ocksa
beskrivas som en process dar produktions- och arbetslivet blir
mer patagligt beroende av enskilda manniskors kunskaper och
av deras formdaga att lara nytt (SOU 1992:94, s 107f.).

Ett problem som diskuterades var hur gymnasieskolan skulle kunna
anpassas till en sidan samhallsutveckling. Losningen for att kunna
mota denna framtid var att lata gymnasieutbildningarna byggas upp
kring kunskaper av mer generell karaktar (Prop. 1992/93:250). De mer
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traditionella skolaimnena med ett ofta givet kunskapsinnehall hade,
utifrdn en sadan syn pa samhallsutvecklingen, svart att tillmotesgd
krav som dessa. I den avreglerade malrationella kunskapsdiskursen
talas det darfor om kunskaper i termer av formagor eller kompeten-
ser sd som formdgan att lara nytt, problemlosning, kritiskt tinkande
och sd vidare. Detta ar dock inte tillrackligt utan vid sidan av sidana
kunskaper kriavdes det att eleven ocksd utvecklade sina personliga
egenskaper i termer av ratt installning och ritt attityder som exem-
pelvis formdgan att samarbeta, initiativformaga, ansvarstagande, att
vara flexibel och sa vidare (Prop. 1992/93:250).

Utifran att arbetslivet i det undersokta 1990-talets reformmaterial
antogs ga mot att bli alltmer kunskapsintensivt i kombination med grund-
tankarna om det livsldnga larandet framholls det som betydelsefullt att
alla gymnasieelever fick en gemensam stabil kunskapsgrund att sta pa.
Losningen blev att samtliga gymnasieutbildningar skulle vara uppbyggt
kring ett antal gemensamma sa kallade karnamnen som skulle ge alla
gymnasieelever grundldggande hogskolebehorighet. For gymnasiesko-
lans organisation bestod dirmed gymnasieskolans utmaning av att:

... bryta upp tidigare vattentita skott mellan gymnasieskolans
studieférberedande och yrkesforberedande roller. En sddan
strikt uppdelning har inte nigon motsvarighet i verkligheten
utanfor skolan. Arbetsmarknaden ar stadd i standig och snabb
forandring. Manga av de nu snabbast vixande yrkesgrupper
fanns inte for ndgra decennier sedan och dagens gymnasie-
skola ska utbilda for yrken, som kanske inte finns i dag (Prop.
1990/91: 85, s 10).

For att vidare kunna méta en sidan samhallsutveckling kravdes,
framholls i reformmaterialet, en gymnasieskola som var flexibel och
som snabbt kunde anpassas till savil lokala som globala forandringar.
Den decentraliserade och malstyrda skolan betonades just skapa
forutsittningar for en sadan flexibilitet (Prop. 1990/91: 85). Det ar-
gumenterades utifran att de framst framhélls kunna avgora hur gym-
nasieskolans innehall pa basta sitt skulle kunna anpassas till radande
samhalleliga forhallande, pa savil lokal, nationell som internationell
niva, i forsta hand var lararna och eleverna pa respektive skola. ...
en stor frihetsgrad nir det giller att vilja vagar och arbetssatt att na
malen” (Prop. 1990/91: 85, s 3) skulle darfor ges till de professionella
pa skolorna vilket dirmed ansags skapa forutsattningar for att kunna
”... anpassa utbildningen till elevernas och arbetslivets 6nskemal”
(Prop. 1990/91: 85, s 6).

En flexiblare struktur pa gymnasieskolan dir eleven inom ramen
for sitt program kunde vilja inriktningar och kurser, betraktades
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som ett satt for att skapa motivation och ett okat ansvarstagande for
gymnasiestudierna. ”Nar eleverna viljer av eget intresse okar motiva-
tionen och de kan ocksd komma lingre inom valda omraden” (SOU
1992:94, s 292). 1 denna kunskapsdiskurs ges darmed en stor tilltro
till lararen och eleven att p4 ett rationellt och nyttomaximerande sitt
kunna hantera de stora antal val som de stilldes infor i gymnasiesko-
lan. Tutredningen Skola for bildning (SOU 1992:94) sammanfattades
dessa idéer pa foljande satt:

Lararna skall i samarbete med eleverna dels formulera under-
visningsmal med utgdngspunkt i de nationella styrdokumenten,
dels vilja det konkreta innehdllet i och metoder for undervis-
ningen som stimmer med de lokala forutsittningarna och som
man bast anser kunna forverkliga de uppsatta malen. P4 kom-
munal niva skall det finnas utrymme for profilering och for den
enskilda elevens valfrihet. Det innebir att det blir allt mindre
mojligt och allt mindre klokt att stdlla en miangd preciserade
krav pa innehdll som alla elever skall tilligna sig (s 87).

Att den malrationella kunskapsdiskursen slutligen etiketteras som just
avreglerad kan vid sidan av den forandrade styrningslogiken ocksa for-
stds i termer av en svag klassifikation (Bernsteins, 1996) dir granserna
mellan de traditionella skolamnena delvis kom att luckras upp genom
en Okad betoning av en dmnesovergripande undervisning, generella
kunskaper och kompetenser och dar urvalsfragan till stor del overlits
till gymnasieskolans kunskapsaktorer.

En sociokulturellt orienterad kunskapsdiskurs

Petter Aasen (2003) betonar att det vid sidan av de marknadsinspirerade
idéerna i 1990-talets utbildningspolicy ocksa kunde urskiljas betydande
inslag av mer postmoderna tankegangar. I det undersokta reformmate-
rialet kom sddana idéer till uttryck i form av ett sprakbruk inspirerat av
en forstaelse av kunskap och lirande som nagot som skapas och sker i
olika sociokulturella sammanhang. Aven Ingrid Carlgren et. al (2008) ir
inne pa ett liknande resonemang da de beskriver reformeringen av den
svenska skolan under 1990-talet i termer av ett dubbelt paradigmskifte.
Ett skifte dels med avseende pé den nya styrlogiken i form av mal- och
resultatstyrning, dels pa det satt som kunskap och lirande kom att
skrivas fram. Om den nya styrlogiken framforallt kom till uttryck i den
ovan diskuterade avreglerade malrationella kunskapsdiskusen dr det
en mer sociokulturellt orienterad kunskapssyn som saval bygger upp,
avgransar och legitimerar denna kunskapsdiskurs.
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Den sociokulturellt orienterade kunskapsdiskursen byggs darfor
upp och motiveras utifrdn i manga avseenden helt andra principiella
motiv 4n den ovan beskrivna avreglerade malrationella kunskapsdis-
kursen. Istdllet for att tala om kunskap och larande utifran ett eko-
nomiskt och mélrationellt sprakbruk ses kunskapen i denna diskurs
som nagot icke objektivt och pa forhand givet utan nagot som istallet
maste forstds utifran det sammanhang som det finns inbaddat i.

... kunskaperna inte skall liras ut som fardiga svar, fri fran
ett specifikt historiskt sammanhang, utan svar som uppstatt
i speciella sammanhang under speciella omstiandigheter och
pa speciella satt (SOU 1992:94, s 76).

Kunskapen sigs utifrin en sddan forstaelse som obestindiga och
skiftande beroende pa den kontext dar den kom till uttryck, en kun-
skapssyn som ocksa den kom att legitimeras med en syn pa samhallet
som standigt foranderligt:

I ett relativt statiskt samhalle blir det mer sjdlvklart vilket
kunskapsinnehdll som skolan ska ha och vilket kulturarv som
skall foras Over fran en generation till nasta. I ett samhalle i
forandring och med stort kunskapstillskott blir diskussionen
annorlunda. Det gar inte sikert att ange vilka kunskaper som
skall utforma en bildningsgang som racker for en stor och i va-
sentliga delar oforutsagbar repertoar av livssituationer som en
manniska kommer att mota under sitt liv (SOU 1992:94, s 41).

Inom denna kunskapsdiskurs framholls kunskapen besitta flera olika
aspekter och kunde darfor inte knytas till ett specifikt amne utan
snarare betraktas i relation till olika kunskapsomraden dar olika
former av kunskap kunde ses komma till uttryck, som exempelvis att
kunna: “bendmna, urskilja, hantera och forbdlla sig till (inkl handla)
olika aspekter i varlden” (Carlgren et al. 2008, s. 22). P4 samma sitt
som kunskapen i reformmaterialet framholls vara kontextuellt knuten
betraktades larandet ske i sociala sammanhang. Det vill siga: ”In-
dividen lar sig inte genom att ’ta’ in utan genom att interagera med
en omgivning” (SOU 1992:94, s. 74). En syn pa ldrandet som vidare
fick till konsekvens, menade utredningen, att skillnaden mellan det
sociala och det kognitiva 16stes upp:

Tankandet blir ett socialt fenomen och det sociala samman-
hanget en del av tinkandet. En viktig aspekt av ”larande” blir
dédrigenom att forflytta sig fran social inkompetens till social
kompetens inom ett omrade (SOU 1992:94, s 73).
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I en viss kontext utvecklas dirmed olika formagor och fardigheter som
anvands for att 16sa sdval praktiska som teoretiska problem. Istillet
for att tala om larandet i termer av kunskapsoverforing fran en person
till en annan sd handlar det snarare om en slags “enkulturering” av
eleven i just det sammanhang som denne ingar i, ddr individen savil
paverkas som paverkar den aktuella kontext som individen ar en del
av (Sdljo 2000). Med en sddan syn pa lirandet framholls det vidare i
reformtexterna att undervisningen skulle innefattas av att ge eleverna
savil praktiska erfarenheter av teoretiska kunskapande arbete som att
teoretiskt kunna reflektera over sina praktiska erfarenheter:

Kunskaper ar redskap for att 1osa sdval praktiska som teore-
tiska problem. De utvecklas i anslutning till speciella fragor
i speciella sammanhang. skolans kunskapsuppgift omfattar
inte enbart att formedla “kunskaper” utan ocksa att fraimja
elevernas kunskapande formaga (SOU 1992:94, s 68).

Med utgangspunkten att lirandet framst sker i sociala sammanhang
mellan individer blev en viktig uppgift for lararen att kunna erbjuda
meningsfulla sidana sammanhang for att pa basta sitt skapa goda
forutsattningar for elevernas kunskapande. Med andra ord larandet
betraktades som en aktiv process dar det individuella lirandet: ...
vaxer fram i reflexiv dialog med den sociala varlden” (Carlgren 2008,
s 22). Schiro (2008) menar att en sidan kunskapssyn ocksa far kon-
sekvenser for synen pa eleven: ”Learner are viewed as active agents
in their learning. Learning is not a passive process of incorporating
objective reality into the mind by simple absorption” (s 160).

Det ar utifrdn detta resonemang som bildningsbegreppet i det
aktuella policymaterialet kan kopplas. Om utbildning kunde ses ha
ett avgransat syfte med en tydlig borjan och ett slut sa betraktades
bildning snarare som nagot livslangt och livsvitt (SOU 1992:94). Med
det nya styrsystemet, den decentraliserade skolan och den 6kade fri-
het som detta antogs skulle innebara for lararna sa fanns det darfor
anledning att aktualisera bildningsbegreppet:

Lararna far anledning till att ta egen stdllning till bildnings-
fragan och till frdgorna kring laroplaner i vidaste mening.
Eleverna blir fria att komponera sin egen studiegang. De far
anledning att sjilva arbeta med grundfrigor rorande vir-
dering, urval, organisering och formedling av vetande som
tidigare 1 hog grad omhédndertagits av den centrala skolad-
ministrationen och liromedelsforlagen (SOU 1992:94, s 57).
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Med andra ord pekar darmed resonemangen i reformmaterialen
mot vissa kopplingar mellan de bdda kunskapsdiskurserna. For att
skapa en forstdelse for hur den kunskapssyn som framkom i 1990-ta-
lets gymnasiereform kunde erhdlla legitimitet ar det darfor nodvan-
digt att ocksa diskutera hur relationen mellan de tva ovan beskrivna
kunskapsdiskurser kan forstds. Det vill saga hur var det egentligen
var mojligt for tva sd i grunden skilda kunskapsdiskurser att kunna
harmonisera med varandra i en och samma utbildningsreform?

Relationen mellan den avreglerade malrationella-
och den sociokulturellt orienterade kunskapsdiskursen?

Vid en analys av de semantiska magneter som respektive diskurs ror
sig kring ser man att nigra gemensamma niamnare gar att finna. For
det forsta himtar de bada diskurserna legitimitet frin samma beskriv-
ning av ett samhille och ett arbetsliv i snabb forandring. Med en sddan
samhallsbeskrivning kunde sdvil en malstyrd gymnasieutbildning med
fokus pa generella kompetenser och en sociokulturell kunskapssyn utan
problem finna legitimitet. P4 motsvarande sitt kunde den avreglerade
malrationella kunskapsdiskursens fokus pa effektivitet, resultat och
kvalitet linkas samman med den bildningstanke som genomsyrade den
sociokulturella kunskapsdiskursen genom gymnasiereformens fokus pa
decentralisering och valfrihet. I vigen mot en gymnasieskola av hog
kvalitet sd framholls i reformmaterialet betydelsen av att i timligen stor
utstrackning ge larare en stor frihet i att, utifrdn de nationella malen,
bestimma utformning och innehall i undervisningen. P4 motsvarande
satt skulle eleverna ges mojlighet att genom sina individuella val och
programmens olika valbara kurser individuellt bestimma inriktning pa
sina studier. Denna valfrihet, tillsammans med den pagdende decentra-
liseringen av hela skolsystemet framholls ocksa skapa mojligheter till
forverkligandet av den bildningstanke som lyftes fram i 1990-talets gym-
nasiereform. Tamligen sjalvsdkert framholls darfor i utredningen att:

... det svenska utbildningsvasendet i sin administrativa utform-
ning kanske aldrig varit narmare att ge skollararna och eleverna
en smula av den Lehefreiheit och Lernfreiheit som var det ny-
humanistiska universitetets adelsmarke (SOU 1992:94, s 56f.).

Att pa detta sitt integrera en sociokulturellt orienterad kunskaps-
diskurs i en utbildningsreform som for 6vrigt var timligen influerad
av ett malrationellt och ekonomiskt sprakbruk kan darmed forstas
som ett saval effektivt som nodvindigt sitt att legitimera 1990-talets
gymnasiereform pa (jmf Lund 2006, Karlsén 2002).
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Diskursiva forskjutningar fran 1990-talets
gymnasiereform till den pagdende reformeringen
av den svenska gymnasieskolan

Fran 1990-talets gymnasiereform till den gymnasiereform som tar
form i och med 2008/09 érs reformtexter sa kan vissa diskursiva
forskjutningar urskiljas betriffande kunskapsfragan och hur sidana
forandringsambitioner legitimeras. Nedan kommer jag att diskutera
kunskapsfragornas utbildningspolitiska omformulering mot vad jag
vill benamna som, en reglerad arbetslivsorienterad kunskapsdiskurs
respektive en innehdlls- och resultatorienterad kunskapsdiskurs.

En reglerad arbetslivsorienterad kunskapsdiskurs

Vid en analys av 2008/09 ars reformtexter kan en forskjutning av
1990-talets avreglerade malrationella kunskapsdiskurs att urskiljas. Den
antar formen av en reglerad arbetslivsorienterad kunskapsdiskurs. Det
bor noteras att det inte ar en forskjutning mot en helt ny kunskapsdiskurs.
I médnga avseenden ar kunskapsdiskursen uppbyggd pa en liknande mal-
rationell kunskapsuppfattning som kannetecknade den avreglerade mal-
rationella kunskapsdiskursen och pa motsvarande satt dterfinns samma
uppfattning om relationen mellan exempelvis ekonomi och kunskap:

Sveriges framtid ligger i en kvalificerad arbetskraft med god
utbildning. Darfor maste den svenska gymnasieskolan ha en
sadan inriktning och sddan kvalitet att ungdomarna far en god
grund for att mota framtidens krav. (Prop. 2008/09: 199, s 36).

Det som dock skiljer de bdda kunskapsdiskurserna at ar synen pa hur
en sddan kvalitativ gymnasieutbildning ska forverkligas. I utredningen
“Framtidsvdagen — en reformerad gymnasieskola” (SOU 2008:27)
lyftes atskilliga problem fram med den samtida gymnasieskolan. Det
som framforallt betonades var att eleverna beskrevs bli alltfor daligt
forberedda for det kommande arbetslivet eller vidare hogre studierna,
den diliga genomstromningen av elever, gymnasieskolans bristande
effektivitet, elevers forsimrade skolresultat. Allt detta kopplas pa
olika satt till en alltfor dalig méaluppfyllelse (Forsberg 2008). I gymna-
sieutredningen (SOU 2008:27) forklarades dessa problem med ett for
diversifierat utbud av lokala kurser, inriktningar och specialutformade
program, alltfor vagt formulerade program och kursmal och inte minst
att gymnasieelever hade for stor valfrihet att bestimma innehall och
inriktning pd sina gymnasiestudier.
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Genom en uppstramning av gymnasieskolans innehall och organisa-
tion skulle, enligt samma utredning, en okad effektivisering och kontroll
over gymnasieutbildningarnas resultat dstadkommas. Genom en sddan
uppstramning skulle ocksd gymnasieutbildningarnas kvalité kunna star-
kas: ”Det ska vara tydligt vad en utbildning innehdller, vart den leder
och den ska hailla vad den lovar” (SOU 2008:27, s. 186). Losningen pa
flera av dessa problem framholls vara en stdrkt madl- och resultatstyrning:

... mdlstyrningen och det nationella ansvaret for att formulera
uppdraget behover starkas. En fungerande malstyrning forut-
satter tydliga mal som gdr att folja upp och som mojliggor att
resultat kan viarderas. Gymnasieskolan dr idag ett exempel pa
en verksamhet som dir det av flera skil dr svart att bedoma

resultaten (SOU 2008:27 s 306).

En sddan starkt malstyrning kom inte minst till uttryck i att det i storre
omfattning, och pa ett mer direkt sitt, ar de externa arbetsmarknads-
forhallanden som ska bestimma gymnasieskolans innehall (jmf. Luke
2008). De kunskaper som en gymnasieelev forvantas tillgodogora sig
i sin utbildning skulle darfor pa ett direkt sitt vara till nytta for det
efterkommande yrkeslivet alternativt hogskolestudierna:

Det innebir ocksa att jag foreslar att avnamare, arbetsliv och
hogskolesektor, far en tydligare roll nar det géller att stalla krav
pa vilka méal utbildningen bor leda till. det dr ocksa vardefullt
om de medverkar i att sikra kvaliteten pa utbildningen (SOU
2008:27,s 22).

Ett av gymnasieskolans viktigaste syften dr utifrdn den reglerade
arbetslivsorienterade kunskapsdiskursen att skapa forutsittningar
for gymnasieelevers mojligheter att f4 anstillning efter sina studier. I
reformmaterialet frin 2008/09 kom detta inte minst till uttryck genom
begreppet anstdillningsbarbet. Att en gymnasiereform ska fokusera
pa att skapa forutsattningar for gymnasieelevers anstallningsbarhet
motiverades inte minst med att en anstdllning framholls vara den
kanske basta vdagen in i samhallet. ”Att forberedas for ett yrke och
att forberedas for hogskolestudier innebar ocksa att man i hog grad
forbereds for livet i samhillet” (SOU 2008:27, s 540).

Att skapa sddana forutsittningar innebar i denna kunskapsdis-
kurs att utbildningarna inte far vara for allmanna. Varje gymnasieut-
bildning ska istillet ha ett tydligt mal som den forvintas leda fram till.
Detta legitimerar ocksa uppfattningen om varfor en storre atskillnad
maste goras mellan studiefoérberedande program och yrkesprogram.
Det vill sdga i stravan efter tydlighet och uppstramning ligger att i
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betydligt storre omfattning, jamfort med den gymnasieskola grun-
dad pad 1990-talets gymnasiereform, sarskilja yrkesutbildningar och
studieforberedande utbildningar at. Problemet grundas i att:

Den nuvarande gymnasieskolan dr i alltfor hog grad likformig.
Det innebdr att yrkesutbildningarna ar for teoretiserade och att
madnga elever har svart att fullfolja utbildningen. Det innebar
ocksd att de studieforberedande utbildningarna inte tillrack-
ligt val forbereder for framgangsrika vidare hogskolestudier

(Prop.2008/09 s 37).

Om en stor tilltro gavs i den avreglerade malrationella kunskapsdiskur-
sen till eleverna och lirarna att organisera och bestimma innehallet
i undervisningen har detta ansvar i storre utstrackning forskjutits
till staten och de sa kallade avnamarna. Med syftet att pa ett sa ef-
fektivt satt som mojligt forsoka dstadkomma en sd bra matchning
som mojligt mellan arbetslivets behov och gymnasieskolan bor staten
och avnidmarna i storre utstrackning, utifrdn gymnasieutredningens
argumentation (SOU 2008:27), bestimma gymnasieprogrammens
utformning och innehall. Ett sddant syfte kraver en uppstramning av
respektive gymnasieprogram dar mindre mojligheter finns for larare
och elever att bestimma undervisningens innehall (jmf Apple 2006).
Vad ovanstdende resonemang pekar mot dr sdledes en forskjutning
mot en okad reglering av liroplanens kunskaper. Vid sidan av en
forandrad uppfattning om styrningen av den svenska gymnasieskolan
kan en saddan reglering forstds i termer av en starkare klassificering
(Bernstein 1996) med tydligare granser mellan kategorier sdsom ex-
empelvis dmnen och gymnasieprogram. Denna forskjutning mot en
starkare klassificering gor sig ocksa pamind i den nista innehalls- och
resultatorienterade kunskapsdiskursen.

En innehalls- och resultatorienterad kunskapsdiskurs

I det aktuella reformmaterialet aterfinns ett sprakbruk dar fokus
riktas mot gymnasieskolans resultat och kunskapens innehallsliga
standardisering. I den foljande diskussionen benamns ett sddant
avgransat sprakbruk i termer av en innebdlls- och resultatorienterad
kunskapsdiskurs (jmf Luke 2008). Om den foregdende reglerade ar-
betslivsorienterade kunskapsdiskursen fraimst tog sin utgangspunkt
i mer externa forhallanden, och da mer explicit arbetsmarknadens
behov, tar den innehalls- och resultatorienterade kunskapsdiskursen
sin utgdngspunkt i mer interna traditioner i form av exempelvis givna
amneskunskaper. Istallet for att kunskapen ses som nagot kontextuellt
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och socialt konstruerat, som den sociokulturella kunskapsdiskursen
gjorde gillande, betraktas kunskapen hir som nagot i manga avse-
enden given och bestimd. En sadan internt orienterad kunskapssyn
forsoker dock erhalla legitimitet genom att hanvisa till externa forhal-
landen, som behovet av att 6ka gymnasieskolan kvalitet men ocksa
till tanken om den likvirdiga skolan:

Eftersom kursplanerna ar sd otydliga och har si svdvande
formuleringar har lirarna givits en i princip omojlig uppgift att
tolka dem. Denna otydliga styrning fran staten har formodli-
gen bidragit till att undervisningen i hog grad ser olika ut mel-

lan olika skolor och mellan olika lirare (SOU 2008:27, s 266).

En likvirdig skola i utredningsmaterialet diskuterades framst i termer
av maluppfyllelse, god genomstromning och att undervisningsinnehallet
mellan skolor i storre utstraickning maste homogeniseras. Detta innebar
att med en tydligare central bestimning av gymnasieprogrammens inne-
hall, i termer av en starkt mal- och resultatstyrning, framholls syftet vara
att avsevart minska utrymmet for olika tolkningar av kunskapsmaélen:

Denna tydlighet ska vara av det slaget att likvdardigheten
starks och att utrymmet for larare och skolor att utifran egna
tolkningar utforma malen och betygskriterierna begrinsas
(SOU 2008:27, s 343).

Den starkta mal- och resultatstyrningen kan darmed, utifran ovansta-
ende diskussion, i denna kunskapsdiskurs ses fylla en viktig funktion
inte minst genom sin koppling till likvardighetsbegreppet. Forutom
elevers manga ganger daliga maluppfyllelse betonades i gymnasieut-
redningen (SOU 2008:27) ocksa att det i den samtida skolan var svart
att veta vad gymnasieeleverna egentligen kunde: ”Gymnasieskolan dr
i dag ett exempel pa en verksamhet dar det av flera skal ar svart att
bedoma resultaten” (SOU 2008:27, s. 306). Sdsom Eva Forsberg (2008)
menar utgor centralt utformade kunskapstester, savil nationellt som
internationellt ett allt viktigare styrmedium for att 6ka den externa
kontrollen 6ver skolans innehdll och form. Att ge en okad betydelse
for sddana tester kan darmed vara ett sitt att astadkomma en sddan
innehallslig kontroll och i forlangningen battre resultat. En tanke som
ocksa dterfinns i gymnasieutredningen:

Det ér viktigt att det finns en Overrensstimmelse mellan de
nationella proven for kursen och det faktiska innehdllet av un-
dervisningen i kursen. Av bland annat detta skal finns det behov
av att beskrivningen av det centrala innehdllet for denna kurs ...
blir tydlig (SOU 2008: 27, s 346).
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Ett viktigt sdtt att oka elevers motivation, genomstromning och mal-
uppfyllelse och darmed ocksa resultaten blir, som ocksd namndes i den
tidigare kunskapsdiskursen, att i storre utstrackning innehéllsligt skilja
mellan studieforberedande- och yrkesprogram. Detta innebar ocksa att
de for 1990-talets gymnasiereform s viktiga karnamnena ersatts med sa
kallade gymnasiegemensamma dmnen som i betydligt storre omfattning
ar riktade mot det aktuella programmets examensmal (Prop.2008/09).
En sadan forandring innebar att elever pa yrkesprogrammen inte, utan
att lasa extra kurser, erhaller grundlidggande hogskolebehorighet vilket
dock motiverades av utbildningsminister Jan Bjorklund utifran gym-
nasieelevers onskan att vilja profilera sig och behovet av att forbattra
maluppfyllelse och genomstromningen genom gymnasieskolan:

Nir yrkesutbildningar och teoretiska utbildningar liknar var-
andra mer och mer, man forsoker stopa alla i samma form, men
ungdomar later sig inte stopas i samma form for dom ar olika
och dom hir problemen hinger ihop, det leder till att mdnga
elever misslyckas och hoppar av (Bjorklund 2009-04-28).

Med andra ord motiveras i denna kunskapsdiskurs en tydligare dif-
ferentiering av gymnasieskolan genom att hanvisa till gymnasieelevers
individuella aspirationer och nodviandigheten av att ge eleverna mer
amnesinriktade kunskaper i deras utbildning.

Relationen mellan den reglerade arbetslivsorienterade och
den innehalls- och resultatorienterade kunskapsdiskursen

P& motsvarande sitt som i diskussionen kring forhdllandet mellan den
avreglerade malrationella kunskapsdiskursen och den sociokulturellt
orienterade kunskapsdiskursen kan fragan stillas hur det egentligen ar
mojligt att tvd sd tillsynes olika kunskapsdiskurser som den reglerade
arbetslivsorienterade och den innehélls- och resultatorienterade kan
forekomma i en och samma utbildningsreform?

Att i storre utstrackning ldta staten tillsammans med externa
avnamargrupper avgora gymnasieutbildningarnas innehall i kombi-
nation med att ge eleverna fiarre valmojligheter betraktas inom den
reglerade arbetslivsorienterade kunskapsdiskursen som ett viktigt satt
att astadkomma anstillningsbarhet hos de svenska gymnasieeleverna.
Inte minst forsokte en sidan argumentation fa legitimitet genom att
hanvisa till ungdomsarbetsloshet och socialt utanforskap. Att tidigt
komma in i arbetslivet framholls i utredningen som avgorande for att
motverka just utanforskap i samhillet, med de sociala problem som
ett sadant kan innebara.
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Unga vuxna som saknar en fullgjord gymnasieutbildning ar
overrepresenterade i gruppen som ar bidragsberoende och
langvarigt arbetslosa. Dessa personer kan fa en svdr situation pa
arbetsmarknaden och generera hoga kostnader i form av social-
bidrag och arbetsloshetsersattning m.m. (SOU 2008:27, s 310).

Det vill sidga, avgorandet for den samhalleliga integrationen vilar i
manga avseenden pa elevers framtida mojligheter till anstdllning:
”Att forberedas for ett yrke och att forberedas for hogskolestudier
innebir ocksa att man i hog grad forbereds for livet i samhallet” (SOU
2008:27, s 540).

Pa motsvarande sitt kan den innehalls- och resultatorienterade
kunskapsdiskursen soka legitimitet hos, for den svenska skolan, vik-
tiga tanken om en likvirdig skola. Att i 6kad utstrickning centralt
innehallsligt bestimma gymnasieskolans olika utbildningar framhalls
skapa bittre forutsattningar for likviardighet. Samtidigt behover gym-
nasieskolan bli mer differentierad for att battre anpassas till gymna-
sielevers olika behov och formagor vilket motiveras med att detta i
sin tur skapar battre forutsattningar for elevers mal uppfyllelse, battre
kvalitet pa undervisningen och en 6kad genomstromning.

En viktig sddan semantisk magnet som saledes har verkar forbinda
dessa tva kunskapsdiskurser med varandra dr begreppet stdrkt madl-
och resultatstyrning. Ambitionen att forsoka tydliggora och i okad
utstrackning kontrollera gymnasieutbildningarnas utfall och resultat
kommer sdledes till uttryck genom att savil hanvisa till externa ar-
betsmarknadsforhédllanden (den reglerade arbetslivsorienterade kun-
skapsdiskursen) och interna traditionsenliga amneskunskaper (den
innehélls- och resultatorienterade kunskapsdiskursen).

Avslutande diskussion — Legitimitetskris,
resultatfetischism och en ny diskursordning

Det overgripande syftet med denna artikel har varit att studera hur po-
licy over tid hanterat och hanterar samhallsforandringar och problem
och hur detta kommer till uttryck i utbildningspolicy konstituering av
kunskap. Med utgangspunkt i fragan — vilka problem som 1990-ta-
lets gymnasiereform respektive den pagaende gymnasiereformen kan
betraktas som losningen pa var vidare syftet att urskilja dominerande
diskursiva forskjutningar mellan de bada reformperioderna. Med avse-
ende pa artikelns kritiska intresse aterstar avslutningsvis att studera hur
dessa diskursiva forskjutningar kan forstas och forklaras i relation till
den sociala praktik som respektive gymnasiereform formulerades inom.
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Resultaten ovan talar for att en ny diskursiv ordning har konsti-
tuerats i utbildningspolicy betraffande vad som ar att betrakta som
legitim skolkunskap och i forlingningen en legitim gymnasieutbild-
ning. De diskursiva forskjutningar som kan skonjas mellan de bada
reformperioderna pekar siledes mot att det ocksa skett forandringar
i den sociala praktiken.

En historisk given diskursordning skulle alltsd kunna sagas repre-
sentera den diskursivt organiserade logiken for utbildning. Ifall
en forandring sker i rddande diskursordning talar detta dven for
en pagdende social och kulturell férindring (Lund & Sundberg,
2004, s 35).

Fragan som aterstar att behandla dr saledes vad det ar for samhalleliga
forandringar som har skett som i sin tur har inneburit att en ny sidan
diskursordning har etablerats och kunnat vinna legitimitet i de under-
sokta utbildningspolitiska reformmaterialen?

Vid studiet av den nya gymnasieutredningen (SOU 2008:27) ater-
finns en tamligen klar uppfattning om att den hogt uppstillda ambi-
tionen fran 1990-talets gymnasiereform “att utveckla Europas bista
skola” inte har infriats. Istéllet har en rekordhég ungdomsarbetsloshet,
en dterkommande uppmirksamhet kring att de svenska eleverna preste-
rar allt simre i internationella kunskapsmatningar i kombination med
en kritik fran naringsliv och hogre utbildningssystem att studenter ar
alltfor daligt forberedda for arbetsliv alternativt vidare studier (se t ex
DN 2009-05-29) medfort att utrymmet for en reformering av gymna-
sieskolan blivit allt storre.

En sadan utveckling i kombination med en allt tuffare internationell
konkurrens fran inte minst flertalet asiatiska linder har ocksa inneburit
krav pa ett allt effektivare och hogkvalitativt utbildningssystem. Inte
minst inom EU har det utifrdn en sddan utveckling tagits fram en mangd
olika strategier for att mota sddana krav i form av exempelvis olika
utvirderings- och kvalitetsinstrument (Ringarp & Rothland 2010).
Evert Vedung (2004) beniamner en sddan utveckling i termer av en
“utvarderingsbolja” som grundas i en slags “radikal rationalism” som
i detta sammanhang kommer till uttryck i att nationens ekonomiska
konkurrenskraft mats i hur val dess elever star sig i olika internationella
kunskapsmaitningar. I sidana kunskapsmatningar okar behovet av
maitbara kunskapsstandarder som faller vl ut i dessa tester vilket kan
beskrivas som en utveckling mot, vad jag vill benimna som, en form
av “resultatfetischism” (Jmf Marx, 1867/1981). Forskjutningen mot att
en mer innehdllsligt och resultatorienterad kunskapsdiskurs kan i den
nya gymnasiereformen forstds mot en sidan bakgrund.
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Den marknadsinspirerade modell som fick ett stort inflytande i
borjan pd 1990-talet betrdffande hur samhalleliga problem i allman-
het borde hanteras och hur utbildningssystemet i synnerhet skulle
organiseras har dartill visat sig ha svart att mota de problem som
ovan diskuterades. En utveckling som dessutom kom att eskalera
med en finanskris 2008 dar, sisom Andrew Gamble (2010) uttrycker
det: ”Two decades of mantras about efficient markets, spontaneous
markets and the evils of government were set aside ...” (p 703).

I manga kapitalistiska stater finns en tendens att statens roll
inom bland annat utbildningssystemet har stirkts. Inom skolan
mairks detta exempelvis genom en uppstramning och kontrollen 6ver
laroplaner i termer av vad och hur som ska laras ut. Sally Power och
Geoff Whitty (1999) benamner en sddan utveckling i termer av en
aterupplivad traditionalism. Tidigare har jag visat hur den reglerade
arbetslivsorienterade- och den innehalls- och resultatorienterade kun-
skapsdiskursen pa ett tydligt sitt samverkar och harmoniserar med
varandra. Detta kan relateras till Michael Apples (2006) diskussion
kring att neokonservativa inslag utgor neoliberalismens nya allians-
partner inom utbildningspolitiken. Trots att det till synes finns vissa
grundliaggande motsittningar mellan dessa tva tankesystem, liksom
mellan de bada ovan diskuterade kunskapsdiskurserna, sa kan dessa
tva ideologier komplettera och befrukta varandra pa ett kreativt
satt. Den 6kade fokuseringen pa centraliserade standarder, innehdll
och hardare kontroll kan paradoxalt gynna marknadiseringen av
skolan (Apple 2006). Detta kan dstadkommas, menar forfattaren,
genom att dels utbildningssystemet pa ett effektivare satt anpassas till
arbetsmarknadens behov dels genom att forutsittningarna att gora
rationella val forbittras for sivil elever och forildrar. En retorik,
som jag ovan velat pavisa, i manga avseenden kinns igen fran den
pagdende reformeringen av gymnasieskolan.

Utifrdn resultatet av analysen som diskuterats i denna artikel
skulle en sddan utveckling peka mot att de marknadsinspirerade idéer
som den svenska gymnasieskolan varit mycket starkt inspirerad av
sedan 1990-talet nu behovt, for att framsta som legitim, finna nya satt
att organisera sig pa. Resultatet vi ser dr en form av uppstramning av
denna styrningsmodell, eller som David Hartley (2010) uttrycker det —
en “rethorics of regulation in education” (p 285) har varit nédviandig
for att densamma ska kunna framstd som legitim.

En sddan utveckling kommer till uttryck i att de grundsatser som
1990-talets utbildningspolicy var uppbyggd kring i termer av - stor val-
frihet for eleven, konkurrens mellan skolor, decentralisering, mangfald
av kurser och programinriktningar, en stor tilltro till elevens mojlig-
het att gora rationella val, frihet for larare att utifrin de nationella

(O8]
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malen bestimma undervisningsinnehall och undervisningsformer och
sd vidare - nu tvingats stramas upp eller, om man sa vill, regleras, for
att pa ett effektivt siatt kunna mota den ovan beskrivna samhallsut-
vecklingen. Det vi ser i den nya gymnasiereformen ar istillet, som
ovan velat pavisas, ett minskat utrymme for elevers valmojligheter,
minskat utbud av valbara kurser och programinriktningar, ett mins-
kat tolkningsutrymme for laroplanens och kursplanernas mal i form
av en tydligare innehéllslig bestimning och en 6kad anpassning till
arbetsmarknadens behov. Det ar saledes i relation till en sddan ut-
veckling som den sd kallade reglerade arbetslivsorienterade- och den
innehalls- och resultatorienterade kunskapsdiskursen kan forstas.
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