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Den matbara litteraturlasaren

En tendens i Lgr11 och en konsekvens
for svenskldrarutbildningen

Stefan Lundstrom, Lena Manderstedt
& Annbritt Palo

THE MEASURABLE FICTION READER. A TENDENCY IN LGR1] AND A CONSE-
QUENCE FOR TEACHER EDUCATION. Based on the new syllabus for Swedish in
the primary school, this article discusses measurable knowledge and scientific
foundations in relation to reading and teaching literature. In addition, some
possible consequences for teacher education regarding the school subject of
Swedish following these changes are discussed. The results show that the
explicit scientific base of the school subject Swedish, that is Comparative
Literature and the Swedish Language, is insufficient as a foundation for the
subject. Furthermore, Swedish as a school subject has been distanced from
the established scientific basis of Comparative Literature. Our analysis also
shows that the explicitly expressed intention of clarity behind the syllabus
results in lists of content that are characterised by measurability, while the
democratic values promoted in the curriculum are not even mentioned in
the educational purpose of the subject. Finally, the article problematizes the
scientific foundations of the teacher programme in Swedish.
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I skrivande stund star Sverige pa troskeln till genomgripande forand-
ringar i skola och lararutbildning. Bland annat har det beslutats om
nya kursplaner for grundskolan och regeringens proposition Bdst i
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klassen har lett till att landets universitet och hogskolor utarbetar en
ny lararutbildning. De forandringar som faststallts ar saval struk-
turella som innehdallsmissiga. Ledorden dr okad tydlighet, vilket
forutsatts forbattra resultaten.

Léroplan for grundskolan 2011 (Lgr11) bestar av vardegrund,
overgripande mal och riktlinjer samt amnesspecifika kursplaner. I
den har artikeln vill vi diskutera ndgra av de forandringar som Lgr11
innebar for skolamnet svenska samt de konsekvenser dessa forand-
ringar far for svensklararutbildningen. Var utgdngspunkt ar den syn
pa fiktionstext och ldsande som explicit och implicit kommer till
uttryck i grundskolans kursplan i svenska. Vi har valt att fokusera
fiktionstext, till skillnad fran sakprosa, eftersom vi menar att det finns
fundamentala skillnader i hur de bada texttyperna lases. Eftersom
styrdokumenten inte alltid 4r tydliga gallande vilken sorts texter som
avses, urskiljer vi i kursplanen tre kunskapsomraden dar fiktionstext
spelar en avgorande roll. Med utgdngspunkt i de utmarkande dragen
kallar vi dem den formella texten, litteraturhistorisk orientering och
multimodala texter. Dessa kunskapsomraden ar inte de enda samman-
hang dar fiktionstext har betydelse, och inte heller det enda mojliga
sattet att tolka kursplanerna pa, men som vi ser det, framstar de som
framtradande och visentliga delar i styrdokumentet.

Utbildning dr viktigt for samhallsutveckling och under de senaste
decennierna har medvetenheten om detta okat starkt, menar Caroline
Liberg. En konsekvens av detta ar ett 6kat behov av instrument att mata
kunskap, och det resultat som matning ger ses som “en indikation pa ett
samhalles vilstind och utvecklingspotential” (Liberg 2009, s 11). Det
saknas emellertid konsensus om vad som ska mitas, hur det ska matas,
hur ofta matningar bor goras och hur resultaten ska tolkas.

Det nyttotinkande som kan ligga bakom uppfattningar om mat-
bara kunskaper som skolans drivfjader har emellertid ifragasatts av
en rad skolforskare. Exempelvis menar Neil Postman (1998) att det
inte finns bevis for ett samband mellan skolans kvalitet och ett lands
produktivitet, medan Andy Hargreaves patalar risken med en beto-
ning av lds- och skrivinlarning samt matematik. Andra amnen som
ar viktiga for en demokratisk och medborgerlig fostran kan komma
i skymundan. Den prestationstraning som matresultaten foranleder
kan ”forbattra grundlaggande fardigheter pa kort sikt men dventyra
kunskapssamhillets mer invecklade mal pa lang sikt” (Hargreaves
2004, s 223). Enligt Hargreaves handlar sidana langsiktiga mal bland
annat om att generera kunskap, utveckla kreativitet och kritiskt tan-
kande, 16sa problem, bilda nitverk och forma relationer, det vill siga
tamligen komplexa larprocesser som ar svdra att mata.
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Litteraturldsningens nytta

Till de mer svardefinierade, och darmed svarmatbara, nyttoaktivite-
terna hor anvindandet av fiktionstexter, i skolan oftast forknippat
med litteraturldsning. Litteraturens roll i skolan var lange till stor del
att fungera som en hornsten i den ideologiska berittelsen om natio-
nalstaten (Thavenius 1999), men i och med att kanon har forlorat sin
legitimerande roll for viss litteratur har saval urvalskriterier for texter
som malsittningar med litteraturldsningen hamnat under debatt. Inom
vetenskapen dskadliggors detta i titlar som Varfor lisa litteratur?
(Persson 2007), Litteraturens nytteverdi (Skaftun 2009) och Uses of
Literature (Felski 2008). Exemplen fran Sverige, Norge och USA visar
att behovet av att legitimera fiktionslitteraturen som kunskapskalla
forefaller vara internationellt och har ront uppmarksamhet och skapat
diskussioner inom den akademiska varlden.

I sin studie av litteraturldsning inom institutionella larmiljoer
konstaterar Magnus Persson att litteraturen fortfarande i viss man ses
som ett kraftfullt verktyg for skapande av en gemensam kultur, men
ocksa som integrationspolitiskt smorjmedel” (Persson 2007, s 11).
Litteraturundervisningen far retoriskt spela rollen av dialogisk arena,
didr mdnga och jamstillda roster — i bachtinsk anda - tillsammans
skapar en storre och fullodigare berittelse. Postman menar emellertid
att sidana ambitioner aldrig blir utbildningens verkliga intention:

Skolan har aldrig skapat, och aldrig haft som syfte att skapa,
maiktiga, inspirerande berittelser. Skolan samlar in berittelser,
sorterar, forstarker och foradlar dem. Det hander ocksa att
skolan avvisar, begabbar och nonchalerar berittelser (Postman
1998, s 57).

Postmans konstaterande kan forefalla vl kategoriskt, men kan ocksa
ses som ett uttryck for skillnader mellan skolans retorik och praktik.
De malsittningar Persson utldser i kursplanedokument for littera-
turldasning kan i undervisningspraktiken bli ndgonting helt annat (se
t.ex. Knutas 2008 och Lundstrom 2007).

Begreppet berittelse ska inte enbart forstds som en synonym till
ett skonlitterart verk eller en muntlig framstallning utan kan ocksa
ges en vidgad betydelse. Berittelser inkluderar satt att konstruera
verkligheten, skapa identitet och kan, i den mest konkreta betydel-
sen, brukas som arbetssitt. Jerome Bruner lanar Ricceurs ord for att
beskriva denna syn pa berittelsen:

But stories, in Paul Ricceur’s phrase, are ‘models for the rede-
scription of the world.” But the story is not by itself the model.
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It is, so to speak, an instantiation of models we carry in our
own minds (Bruner 1986, s 7).

Berittelsen kan resultera i bra historier, gripande dramer och tro-
vardiga, men inte nodvandigtvis sanna, historiska redogorelser. De
erbjuder darfor flera olika mojliga, och dessutom skiftande, intentioner
vid anvandandet. En funktion for berittelser dr att hjalpa manniskor
att forsta omvarlden genom att de forankrar manniskor kulturellt:

We know the world in different ways, from different stances,
and each of the ways in which we know it produces differ-
ent structures or representations, or, indeed, ’realities.” As we
grow to adulthood (at least in Western culture), we become
increasingly adept at seeing the same set of events from mul-
tiple perspectives or stances and at entertaining the results as,
so to speak, alternative possible worlds (Bruner 1986,s 109).

Men kultur dr, som Bruner ocksd papekar, i stindig omvandling och
maste tolkas och omforhandlas. Utbildning ir, eller borde darfor vara,
ett av de primdra fora for att genomfora den kulturella omférhand-
lingen. Detta sker dock inte i sarskilt hog grad, menar han.

Ytterligare ett sitt att se pa nyttan med litteratur erbjuder Atle
Skaftun (2009). Med en bachtinsk utgangspunkt menar han att skon-
litteratur presenterar helhetliga meningsuniversum att forhalla sig till.
Texten dr ett yttrande och darmed ett subjekt snarare an ett objekt.
I texten moter manniskor andras stimmor, varden, viarderingar och
forstaelser. Texten rymmer en intention som realiseras i spraket och
darfor lases texter dialogiskt. Utifran detta lyfter Skaftun fram dialogisk
diskursanalys for skolsammanhang. En sddan borjar med en grundlig
lasning av texten som diskursivt mikrouniversum och gar mot det dis-
kursiva makrouniversum som texten hor hemma i. Saval textinterna
relationer som relationer mellan text och kontext ryms i den dialogiska
diskursanalysen, men genom att fokusera pa kommunikativa yttranden
blir det lattare att forsvara skonlitteraturens mervarde. Lasfardighet
innebir i detta sammanhang enligt Skaftun siledes att inta en nirva-
rande, svarande och ansvarande position till det man laser.

De exempel vi anfort pa hur nyttan med litteratur och berittelser
kan askadliggoras ar knappast anmarkningsviarda. Tvirtom menar vi
att de synliggor rimliga sitt att resonera kring litteratur och littera-
turldsning, inte minst i institutionaliserade utbildningssammanhang
som praglas av demokratiska malsattningar. De visar emellertid sam-
tidigt hur problematiskt det kan vara att 6versitta litteraturldsandets
mojligheter till matbara kunskapskrav.
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Forestallningar om litteratur och litteraturlasare
i grundskolans styrdokument

I ett pressmeddelande fran mars 2010 beskrev Skolverket den ar-
betsprocess som ldg bakom kursplanerna i Lgr11. Ledorden var,
som vi redan ndmnt, tydlighet i struktur och kunskapskrav, varvid
kunskapskraven har ersatt de tidigare betygskriterierna. Skolverkets
pressmeddelande redogor vidare for den demokratiska arbetsprocess
som inbegripit flera remissomgangar, fordjupade skolkontakter och
samverkan med skolledning, lirare, elever och fordldrar. Med tanke
pa att skolans styrdokument a ena sidan i hog grad ar uttryck for
politiska intentioner dr det inte sarskilt markligt att den demokratiska
processen betonas. Samtidigt har riktlinjerna for arbetet med styrdo-
kumenten 4 andra sidan redan fran borjan haft en tydlig inriktning
och mojligheterna att paverka innehall och utformning maste sagas
ha varit relativt begransade for Skolverkets sakkunniga.

Implementeringen av kursplanen och kunskapskraven for amnet
svenska i grundskolan startade under hostterminen 2011. I det foljande
analyseras vad dokumentet siager om litteratur, litteraturldsning och
litteraturundervisning utifran de tre tidigare nimnda kunskapsom-
radena, namligen den formella texten, litteraturhistorisk orientering
och multimodala texter.

Den formella texten

Kursplanen i svenska for grundskolan dr uppdelad i underrubrikerna
”Syfte”, ”Centralt innehall”, dar en indelning i drskurs 1-3, 4—-6 och
7-9 gors, samt "Kunskapskrav” for arskurs 3, 6 och 9. Kunskaps-
kraven anger betygskriterier for drskurs 6 och 9. Mellan betygsstegen
for varje drskurs finns en progression avseende svarighetsgraden. Det
ska redan inledningsvis papekas att den som i kursplanen letar efter
utforliga resonemang eller motiveringar letar forgaves. Anvisningarna
ar genomgaende kortfattade. Ett sddant skrivsitt 4ar inte med nodvan-
dighet problematiskt, men som vi ska se innebar det att malsittningen
med litteraturldasningen kan bli oklar.

Syftesbeskrivningen visar att det finns en tilltro till estetikens
formaga att utveckla elevens “sprik, den egna identiteten och [...]
forstaelse for omvarlden”. Detta ar emellertid en retorik som blir dif-
fus om man laser vidare. I jamforelse med den foregaende kursplanen
i svenska innebar skrivningen en nedtoning av vardegrundsfragor i
litteraturundervisningen, till forman for ett mer strukturellt forank-
rat betraktelsesitt. Det handlar snarare om att ldra sig att identifiera
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olika narrativa drag an att liara sig genom litteratur. Exempelvis
utgors centralt innehdll i drskurs 1-3 av ”[h]ur en berittande text
kan organiseras med inledning, hiandelseforlopp och avslutning samt
litterdra personbeskrivningar”. For drskurs 4—6 anges texters “typiska
uppbyggnad med parallellhandling och tillbakablickar, miljo- och
personbeskrivningar samt dialoger”. For arskurs 7-9 tillkommer
“berattarperspektiv’ och ”inre och yttre dialoger”, men ocksd en
formulering om hur skonlitterdara genrer “stilistiskt och innehallsligt
skiljer sig ifran varandra”.

Som centralt innehall for alla grundskolans arskurser tas ocksa
lasstrategier upp. Har syns en tydlig onskan om progression genom
utbildningen. For arskurs 1-3 handlar det om att opreciserat *forsta
och tolka texter”, medan det for drskurs 4—6 utokas med att ur-
skilja texters budskap, bade de uttalade och sidant som star mellan
raderna”. T arskurs 7-9 dr det inte bara budskapen som ska urskiljas
utan ocksd “tema och motiv samt [texternas] syften, avsandare och
sammanhang”. Kursplanerna kan har forefalla vara konkreta och till
god hjdlp for larare nar innehallet ska viljas, men vi menar att det
bakom formuleringarna finns ett synsatt pa litteratur som forminskar
dess potentiella varde (jfr Palm 2009) till forman for stabila, matbara
kunskaper. Att reducera litteraturldsning till att, med hjalp av las-
strategier, urskilja forutbestimda aspekter av texten innebar ocksa
att man reducerar anledningarna att lasa litteratur, samtidigt som
manga av fiktionstexters mojliga lasningar gar forlorade.

Lisstrategier som innehall i svenskamnet hamnar under rubriken
”Lasa och skriva” och forefaller handla om en fardighet som visserli-
gen ar beroende av textens form och innehall, men som ar oberoende
av kontexten. Det dr tydligt texten, inte ldsaren, som placeras i cen-
trum och lasstrategier 4r ndgonting man utvecklar for att kunna tolka
och forsta texten. Fiktionslasningens relation till faktalasning berors
inte, vilket man mojligen kunde forvinta sig i en tid nar sa kallad
faktionslisning férefaller bli allt vanligare (se t.ex. Arheim 2007). Att
fiktionsldsning innebar ndgonting annat dn exempelvis sakprosa har
patalats av Jonathan Culler (1975), som anvander begreppet litzerdir
kompetens bland annat for att betona vikten av att kunna skilja mel-
lan fiktiva berdttande texter och icke-fiktiva texter. Lasare anvander
helt enkelt dessa texttyper pa olika sitt och laser dem dirmed olika.
Nagon vigledning kring detta dterfinns inte i styrdokumentet.

I Sverige har begreppet litterir kompetens anvints av Orjan Torell
(2002) for att diskutera hur skilda lasupplevelser kan forklaras genom
olika kompetens hos lasarna. Torell, liksom Culler, har ett synsatt dar
texten ses som “fast” och ldsaren anvinder en performanskompetens
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for att observera textens formella egenskaper. Om ldsningarna blir
olika beror det pa att lisarnas kompetens ar olika. I huvudsak verkar
litteraturanalys i den nya kursplanen handla om en sidan kompetens-
utveckling, om dn forenklad. Torell anviander ocksa begreppet transfer-
kompetens for att beskriva hur personliga erfarenheter kan anviandas
i lasupplevelsen. Mojligen ar det i ett sidant sammanhang man ska se
kunskapskravens formuleringar om att eleven i arskurs 9 ska anvianda
“egna erfarenheter, olika livsfragor och omviarldsfrigor” nar de tolkar
texternas budskap. De sistnimnda kan dock vara antingen “tydligt
framtradande”, maste ”ldsas mellan raderna” eller vara “dolda”, men
de dr som synes vil forankrade i texten som sddan.

Christian Mehrstam (2009) visar i sin avhandling Textteori for
lasforskare hur problematiskt forhdllandet mellan text och ldsare kan
vara. Med utgdngspunkt i ett systemteoretiskt synsatt menar han att
ett immergensperspektiv pa lasning, det vill sdga ett perspektiv dir
sammanhang och delarna i ett sammanhang blir synliga forst nar
man gor sig sjilv till deltagare, erbjuder ”dels en mojlighet att nairma
sig elevers mer personliga satt att koncipiera texter, dels en mojlighet
att beskriva den text som blir konsekvensen av undervisningssam-
manhangets grundliaggande forestallning kring litteratur och lasning”
(2009, s 274). Liksom Mehrstam menar vi att ett sidant perspektiv
skulle tillfora nya dimensioner till skolans litteraturldasning. Det syn-
sdtt pd text som en fast entitet som aterfinns i kursplanen ar emellertid
inte forenligt med ett immergensperspektiv pa lasning.

Eftersom strukturella aspekter av textldsning betonas starkast i
den nya kursplanen riskerar de att bli de dominerande, och kanske
enda, sitten att “analysera skonlitteratur”, ndgot som texten anger
som ett syfte med svenskamnet. Det finns, som vi ser det, emellertid
inte nagot sjalvklart samband mellan att "urskilja texters budskap”
(centralt innehall i arskurs 4—6 och 7-9) med hjalp av strukturella
drag och att utveckla sitt sprak och sin identitet. Fér sddana syften
har ocksd andra perspektiv och ldsarter mycket att bidra med. Inom
litteraturvetenskapen, men kanske framfor allt inom forskningsam-
net svenska med didaktisk inriktning, har olika lasarter och recep-
tionsperspektiv fatt ett forhdllandevis starkt genomslag.! I den nya
kursplanen i svenska finns emellertid inte mycket som tyder pa att
lasaren skulle ha ndgon avgorande betydelse for vad texten blir vid
lasningen. Lasarens uppgift ar i stallet att kunna ”vilja och anvinda
lasstrategier utifran olika texters sardrag” (kunskapskrav arskurs 9),
det vill sdga en slags formaliserad genrekompetens.

Texten kan visserligen fungera dialogiskt pa det satt som Skaftun
(2009) lyfter fram dven om det skulle rdda konsensus om hur den ska
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ldsas och forstds, men fragan ar om inte kursplaneformuleringarna
riskerar att medfora en forutbestimd konsensus som patvingas elev-
erna, dir inga dialogiska aspekter far utrymme. Eftersom texten vid
en sadan mojlig lasning inte blir foremal for kulturell omforhandling
intar eleverna aldrig positionen som narvarande och svarande i forhal-
lande till texten. Det gar knappast att komma ifrdn att ju mer texten
ses som forutbestimd nir den tas in i klassrummet, desto littare
ar det att madta kunskaper i forhéllande till den. Det ar darfor inte
forvanande, menar vi, att momentet analys i en kursplan som 6nskar
tydlighet i hog grad handlar om textens formella egenskaper och att
genreliknande kategoriseringar, exempelvis rim, sanger, sagor och
dramatik, far ett vasentligt utrymme i kursplanen, medan en analys
som innebar skiftande intentioner, kulturell omférhandling och dia-
logisk diskursanalys lyser med sin franvaro.

Litteraturhistorisk orientering

Aven det andra urskilda kunskapsomradet, litteraturhistorisk orien-
tering, kdnnetecknas av att texten i hog grad ses som forutbestimd.
I kursplanens syftesformulering anges att eleverna ska fa ”kunskaper
om skonlitteratur fran olika tider och skilda delar av varlden”. Som
tidigare konstaterats dr det bland annat genom sidana moten som en
identitetsutveckling enligt kursplanen mojliggors, men det ar ocksa vart
att notera att det ar kunskap om litteratur som lyfts fram. Som en foljd
av detta finner man i det centrala innehallet formuleringarna ”[n]agra
skonlitterara barnboksforfattare och illustratorer” (arskurs 1-3), ”[n]agra
skonlitterart betydelsefulla barn- och ungdomsboksforfattare och deras
verk” (drskurs 4—6) och ”[n]agra skonlitterart betydelsefulla ungdoms-
och vuxenboksforfattare fran Sverige, Norden och 6vriga virlden och
deras verk, samt de historiska och kulturella sammanhang som verken
har tillkommit i” (drskurs 7-9). Kunskap om litteratur forefaller vara
lattare att konkretisera d4n de kunskaper genom litteratur som kurspla-
nens allmdnna formuleringar enligt var tolkning antyder.

Detta intryck forstarks i kursplanens kunskapskrav. For arskurs 3
och arskurs 6 saknas visserligen kunskapskrav som specifikt relaterar
till det angivna innehéllet, men i drskurs 9 ska eleverna kunna fora re-
sonemang “om verket med kopplingar till dess upphovsman” samt dra
slutsatser om hur verket har paverkats av det historiska och kulturella
sammanhang som det har tillkommit i”. Rimligtvis uppmuntrar sidana
kunskapskrav biografiska och historiska lasningar av skonlitteratur.

I den nya kursplanen finns alltsa redan i grundskolan en tendens
till litteraturhistorisk skolning genom ordval som “betydelsefulla”
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forfattare och sammanhang som texterna tillkommit i”. Rangord-
ningen i att texterna ska komma fran ”Sverige, Norden och ovriga
varlden” antyder att det fortfarande uppfattas finnas ett samband
mellan identitet och nationellt kulturarv och att svenskimnet ska
bidra till en sidan skolning. Som tidigare namnts har detta syfte en
lang tradition inom dmnet, men det riskerar ocksa att resultera i att
allmant forharskande — hegemoniska — uppfattningar (jfr Englund
1986) bestimmer det faktiska undervisningsinnehdllet. Dessa for-
harskande fortestallningar aterskapas da gadng pa gang i klassrummet
utan att det foregas av nadgon didaktisk reflektion. Kursplanen riskerar
darfor att motverka de amnesdidaktiska forhdllningssitt som praglar
svensklararutbildningar runt om i landet (se vidare nedan).

Det ar emellertid ocksa svart, sdvil i styrdokument som i forsk-
ning, att hitta beldgg for att identitetsutveckling genom en institutionell
kulturarvsoverforing skulle fa avsedda effekter for ndgon storre del av
befolkningen. Det sa kallade gemensamma kulturarvet riskerar att inte
internaliseras i den mening som avses och fragan dar om det ens bidrar
till en historisk forstdelse i ndgon pataglig grad for fler 4n de redan
invigda.? I stillet riskerar undervisningen att bli ett symboliskt makt-
medel dar vissa samhillsgruppers viarderingar lanseras som korrekta
och darfor sopm ett atravart kulturellt kapital (jamfor Bourdieu 1995).

En motsatt utgangspunkt mot att se litteraturen som ett kulturarv
ar att fraga sig vad litteraturen anvinds till. Detta gor Rita Felski i
Uses of Literature (2008), diar hon menar att litteraturens mening
ligger just i dess anvandning, syftande den frivilliga lasning som man-
niskor dgnar sig at. Felski vill viga samman kognitiva och affektiva
aspekter av lisning och pa sa sitt sammanfora litteraturteori med
allman kunskap. Ett sdadant synsitt skymtar mojligen i inledningen
till den nya kursplanen, men nar styrdokumentet darefter blir allt mer
konkret forefaller allmanna kunskaper fa stryka pa foten till formén
for litteraturhistorisk orientering med bakomliggande antaganden
som enligt var uppfattning priaglas av truismer angdende kopplingar
till identitetsskapande. Darmed forsvinner ocksa de svérligen matbara
”vanliga” anledningarna till litteraturlasning ur styrdokumenten.

Multimodala texter

Det svardefinierade ” vidgade textbegreppet” har forsvunnit ur den nya
kursplanen i svenska, men jamfort med tidigare kursplaner har texter
vid sidan om de tryckta snarare fatt en starkare position. I kursplanen
hittar man formuleringar som kan avse saval traditionell skonlitteratur
som berittelser i nyare medier. Exempelvis innehaller syftesbeskrivning-
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arna uttryck som “genom skilda medier” och ”olika estetiska uttrycks-
former” nar det galler den egna produktionen av texter. Det forefaller
har som om vikten av att se textproduktion som en rad designval har
fatt ett genomslag (se till exempel Gunther Kress (2003)).

Det som ddremot inte beaktas i kursplanen ar den upplosning av
producent- och konsumentroller som idag dger rum. Kiannetecknande
for dagens mediala landskap dr vad Henry Jenkins (2008) kallar kon-
vergenskultur. Forutom att rollfordelningen mellan producenter och
konsumenter av kultur utmanas, innebar konvergenskultur bland an-
nat att format och distribution av ett till innehallet begransat material
gar samman och skapar omfattande multimodala textuniversum. Man
kan exempelvis tala om Twilight-fenomenet som ett textuniversum,
vilket inte bara innehadller Stephenie Meyers bocker, utan dven filmer,
fanfiction och andra foreteelser (se Manderstedt & Palo 2009). Att
delta i sidana textuniversum kraver kompetenser som stracker sig
bortom dem man hittar i kursplanen. Deltagandet dr i allra hogsta
grad en social foreteelse, dar skapandet och anviandandet av texter ar
en dynamisk, kollektiv process. For detta kravs specifika fardigheter
och rutiner. Brown, Collins och Duguid beskriver det som att

learners do not receive or even construct abstract, ‘objective’,
individual knowledge; rather they learn to function in a com-
munity /.../ They acquire that particular community’s subjective
viewpoint and learn to speak its language. In short, they are
‘enculturated’ (Brown, Collins & Duguid 1989, s 38).

Medan skolan enligt var erfarenhet praglas av en individcentrerad
diskurs, dar aktiviteter som att dela, kopiera och samarbeta noggrant
kontrolleras och ofta betraktas som plagiat, kannetecknas manga av
fritidens kulturaktiviteter av vad James Paul Gee (2005) kallar ”affi-
nity spaces”, informella larmiljoer som skapar sivil en stark kansla av
samhorighet som starka upplevelser av larande. I sidana utrymmen dr
ocksa texter en del av sammanhanget. Gee menar att undervisningen
maste inforliva dessa synsitt i klassrummet for att skolan ska kunna
konkurrera med informella lirmiljoer.3 Kursplanen namner visserligen
egna erfarenheter vid lasning, men anger dem aldrig som en del av
en kollektiv process. I det hir fallet handlar det alltsd om en brist pa
aspekter i kursplanen, aspekter som annars i hog utstrackning praglar
ungdomars anviandning av fiktionstext.

I motet med texter finns i kursplanen ocksa utrymme for “annat
estetiskt berattande” som konkretiseras nar amnets centrala innehall
presenteras. Undervisningen ska for drskurs 1-3 innehdlla ”[t]exter

16



DEN MATBARA LITTERATURLASAREN

som kombinerar ord och bild, till exempel film, interaktiva spel och
webbtexter”. Begreppet ”webbtexter” foljer med genom alla drskurser,
medan “film” byts ut mot “tv-program” for drskurs 4—6 och “tv-
serier” for arskurs 7-9. ”Interaktiva spel” finns ocksa som exempel for
arskurs 4—-6, medan arskurs 7-9 i stillet har “teaterforestillningar”.

Varfor vissa exempel, men inte andra, byts ut for de olika stadierna
ar inte helt latt att utrona. Man kan exempelvis fraga sig om det ska
uppfattas som en progression att forst anvanda film, sedan tv-program
och till sist tv-serier i undervisningen, eller om det dr av andra skal
denna forandring dger rum. Varken ”webbtexter” eller ”interaktiva
spel” motiveras eller forklaras, vilket maste ses som problematiskt.
Innebar webbtexter sidana som finns pad World Wide Web eller ar
det kanske alla digitala texter som avses? Mdanga spel dr digitala och
finns da i digitala natverk — de 4r sdledes webbtexter — men finns det
spel som inte ar interaktiva? Och varfor tas interaktiva spel bort som
exempel for de tre sista drskurserna trots att de ar vanligt forekom-
mande i denna aldersgrupp?*

Man kan knappast hélla det emot kursplaneforfattarna att de i
sina ambitioner vill lyfta fram nya satt att kommunicera och beritta,
men formuleringarna tydliggor enligt vir uppfattning en begrepps-
problematik som knappast kommer att vara till gagn for verksamma
larare som forsoker att hitta sitt undervisningsinnehall. For att finna
l6sningar pa denna problematik maste kursplaneforfattarna soka
bortom de vetenskaper som traditionellt ligger till grund for svensk-
amnet, namligen litteraturvetenskap och svenska (alternativt nordiska
sprak). Det finns i kursplanerna inga tydliga tecken pa att s3 har skett.

Anmirkningsvirt dr ocksa att det i kunskapskraven saknas
uppenbara kopplingar till lisning av multimodala texter for alla tre
angivna arskurser, trots det i kursplanen beskrivna centrala innehallet.
Den enda formulering som valvilligt kan tolkas handla om detta ar att
eleverna ska kunna arbeta med olika texters innehall” (arskurs 6 och
9). Endast nar det galler produktion av egna texter namns estetiska
uttryck och medier” (drskurs 9). Webbtexter, interaktiva spel och tv-
program anges visserligen bara som exempel, men det ar rimligt att
anta att dessa exempel skulle kunna bli vigledande for lirare som
ska hitta ett undervisningsinnehall i de medielandskap dar eleverna
manga ganger kan forvintas besitta kompetenser som lararna sjilva
saknar. Hur ldrare resonerar nar inga kunskapskrav finns kopplade
till dessa multimodala texter dr dock svarare att forstd. Som vi ska
se ar detta ett huvudbry ocksa for lirarutbildningen.
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Svensklararutbildningen och de vetenskapliga
fundamenten

I detta avsnitt avser vi sdtta var diskussion ovan i relation till i forsta
hand svenskldrarutbildningen for att kunna problematisera vilka
konsekvenser grundskolans nya svenskamne kan fa for denna utbild-
ning. Sarskilt vill vi genom ett kritiskt perspektiv lyfta fram ndgra
aspekter som enligt var uppfattning blir problematiska att hantera
for lararutbildningen.

Att ldrarutbildningen maéste forandras tycks vara en utbredd
uppfattning. Hogskoleverkets granskningar och uppfoljningar av
lararutbildningen vid svenska universitet och hogskolor har pekat pa
ett antal brister, vilket har lett fram till bade erinringar och varningar
om indragen examensritt for flera lirositen. I samband med att en
proposition om en ny lararutbildning antogs, var representanterna
fran de politiska blocken i riksdagsdebatten i april 2010 eniga om att
det fanns brister i den befintliga lirarutbildningen. Oenigheten rorde
hur bristerna skulle avhjilpas (Sveriges riksdag 2010).

Propositionen foregicks av betinkandet En hallbar lararutbild-
ning (2008), diar kopplingar gors mellan skolimnet svenska och
universitetsimnena svenska (nordiska sprak), allman sprakvetenskap
och litteraturvetenskap. Daremot sigs ingenting om relationen mellan
skolamnet svenska och andra universitetsimnen som kan tiankas ha
betydelse for svensklarare, exempelvis medievetenskap, filmvetenskap
eller svenska med didaktisk inriktning. Utredningsgruppen diskuterar
skillnaderna mellan skolans och hogskolans amnen, dir ett problem
bestar i att skolimnet svenska har samma namn som ett av de inga-
ende akademiska dmnena. For att skapa en professionsidentitet for
de blivande lararna rekommenderar man att anvianda skolamnena
som overgripande beteckningar for studier” men pdpekar samtidigt
att ”de akademiska amnens respektive identitet och innehall” inte far
suddas ut (SOU 2008:109, s 264f).

I propositionen konstateras att larares utbildning och kompetens
”dr en av de viktigaste faktorerna for att eleverna ska na uppstillda
mal” (Prop. 2009/10:89, s 24). I centrum stalls pedagogisk skicklighet
och gedigna amneskunskaper dd man menar att dagens samhalle staller
nya och storre krav an tidigare. Matematik och lds- och skrivutveckling
lyfts fram for grundskolans tidigare ar, medan det bredare begreppet
amneskunskaper anviands om de kompetenser som larare i grundskolans
senare ar och gymnasiet anses behova. Pa grund av svenskamnets kom-
plexitet kravs enligt propositionen ett sarskilt amnesdjup jamfort med
manga andra amnen. Ddremot stiller propositionen inte upp specifika
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kunskapskrav for svenskdamnet, utan larositena har i utformningen av
kursplanerna for svensklararutbildningen att tolka de direktiv som ges
1 examensbeskrivningen och andra styrdokument.

Ett problem for lararutbildningarna var att man 2010 fick ansoka
om examensratt innan examensbeskrivningen fanns att tillgd och innan
styrdokumenten for grund- och gymnasieskola hade faststallts. Det
betydde att saval allmanna skrivningar som kursplaner for lararutbild-
ningarnas svenskamnesinriktningar fick formuleras utifran remiss-
forslag, traditioner, forskningsresultat och hypoteser om de politiska
intentionerna med skolimnet svenska. Nar ansokan dgde rum var det
darmed inte fullt klarlagt vilka kompetenser framtidens svensklarare
kunde anses behova. Det ar rimligt att anta, menar vi, att detta bidrog
till att manga larositen, dven bland de storre, inte tilldelades alla de
inriktningar for svensklararutbildningar som de sokte examensritt for.

Att skolans svenskamne har en tydlig forankring i universitets-
och forskningsimnena nordiska sprik och litteraturvetenskap ar
knappast uppseendevickande. Mer markligt kan det forefalla att
amnet svenska med didaktisk inriktning inte ges en tydligare roll
i forhallande till skolamnet svenska. Detta forskningsimne inrat-
tades under 1990-talet med avsikten att stirka forskningen kring
larandeaspekter inom spriak- och litteraturundervisningen. Till stor
del har amnet ocksd kommit att handla om just undervisning och
larande i svenska i grund- och gymnasieskola (se 4ven Hultin 2008).
Amnesdidaktikens genomslag har darfor, atminstone i teorin, varit
tamligen starkt inom ldrositenas lararutbildningar och idag laser
de blivande lararna i huvudsak kurser med inriktning mot litteratur
och sprik som dr sirskilt utformade for just larare. De didaktiska
perspektiven genomsyrar sdledes kursernas mal pa ett siatt som inte
ar vanligt i &mnena litteraturvetenskap och nordiska sprak/svenska.
Som vi ser det ar problemet inte att Lgr11 “skriver bort” amnesdi-
daktiken utan att den inte skrivs fram tydligare. Darmed &r risken
stor att olika intressenter forutsitter att amnesdidaktiken automatiskt
erbjuder kunskaper ocksa i litteraturvetenskap och svenska spriket.
Att virna om amnesdidaktiska forhdllningssatt blir visserligen ocksa
fortsattningsvis en uppgift for svensklararutbildningen, men mojligt-
vis kompliceras detta av att de begransade perspektiv som uttrycks i
kursplanen inte tycks forutsitta nagon utvecklad didaktisk kompetens.

Betinkandet En hdllbar ldrarutbildning (2008) dr & ena sidan in-
formativt betraffande arbets- och undervisningsmetoder men varnar &
andra sidan for ett okritiskt forhdllningssatt, dar metoder inte utprovas
vetenskapligt innan de implementeras. Den amerikanska lasforskaren
Kathleen McCormick (1994) har nar det galler litteraturundervisning
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pekat pa att lararutbildningen inte har teoretiserat och problematiserat
i tillrdckligt hog grad, att man inte har lyckats 6versatta teori till peda-
gogik samt att det ar olika discipliner som sysslat med lasforskning och
pedagogik. Den kritiska dialog rorande undervisning som McCormick
efterlyser saknas darfor i litteraturundervisningen. Inrattandet av forsk-
ningsamnet svenska med didaktisk inriktning kan ses som ett svar
pa sadan kritik, men det finns tecken som tyder pa att McCormicks
kritik fortfarande dger giltighet for svenska forhéllanden.’ T vilken
man formedlar till exempel svensklararutbildningen i tillrackligt hog
grad en kritisk hallning till modeller, metoder och arbetsformer, alla
viktiga delar i en amnesdidaktisk kompetens? Tillhandahaller svensk-
lararutbildningen framst modeller som ldrarstudenterna oreflekterat
anammar? Med utgangspunkt i grundskolans nya kursplaner kan man
fraga sig om ett kritiskt forhdllningsatt uppmuntras. Som vi tolkar
kursplanen tycks ett sadant kritiskt perspektiv inte vara nodvandigt.
I kursplanen for svenska i grundskolan saknas tydliga modeller
for litteraturldsning. Vad kunskapskraven vittnar om ar ett begransat
antal perspektiv som ska genomsyra arbetet med litteratur. Tydligast
syns genreorientering, med fokus pad texters strukturer, och historisk
orientering. Visserligen ar detta delar av litteraturvetenskapen, men det
akademiska 2amnet maste sdgas vara mer innehdllsrikt dn sa. Varfor har
just dessa aspekter fokuserats medan andra, dven sidana som har fatt
starkt genomslag inom vetenskapen, har uteslutits? Amnets traditioner
har sikerligen betydelse, men som vi tidigare har papekat forefaller ocksa
matbarhet vara en viktig aspekt i kursplanen. Ett sdidant synsatt ar emel-
lertid inte forankrat inom litteraturvetenskapen. De akademiska amnen
som utgor svenskamnets vetenskapliga forankring tycks darfor ha det
slutliga ansvaret for att pa ett vetenskapligt kritiskt satt skapa visioner
for och stabilisera elevernas litterdra skolning. Som redan namnts ar
det emellertid bland annat pa grund av att sddana fragor har fatt litet
utrymme i de traditionella vetenskaperna som amnesdidaktiken inréttats
som ett eget forskningsamne (Einarsson 2005), ndgot som inte namnvart
har uppmérksammats varken i betinkandet eller i propositionen.
Formuleringarna i kursplanen visar ocksa att nar ambitionen
ar att gd utanfor de traditionella akademiska dmnena genom att
exempelvis inkludera dven de multimodala texterna resulterar det i
terminologiska bekymmer. Nir det som viger tungt inom de akade-
miska dmnena ligger i linje med kunskapskraven i kursplanen eller
med indikationerna i propositionen ar det latt for larosaten att skriva
in detta i sina kursplaner for svensklararutbildningen. Som vi har
sett finns dock inte ndgot entydigt samband mellan forskning och
kursplaner i detta fall. T de kursplaner och revideringar av kursplaner
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som foreligger for svensklararutbildningen kan man se en tendens att
anpassa kursplanerna till de krav som man vet kommer att stillas i
kursplanerna for svenska i grundskolan, men ocksa till de krav som
man formodar kommer att stallas. Samtidigt tycks det som om kurs-
planeforfattarna ofta for lirarutbildningen forsoker att skriva fram
vissa pedagogiska modeller eller didaktiska profiler.

Hur svensklararutbildningen och de diri ingadende vetenskaperna
kommer att mota intentionerna och kraven som foljer med grundsko-
lans nya kursplan i svenska dterstar att se. Likasa dterstar att se hur de
yrkesverksamma svensklararna kommer att omsitta skrivningarna i
praktiken. Som vi ser det dr den storsta risken att det som fokuseras
blir det som ar latt matbart, och denna risk galler savil for svenskla-
rarutbildningen som for undervisningen i det enskilda klassrummet.

De traditionella akademiska dmnena som legat och, dtminstone
retoriskt, fortfarande ligger till grund for skolimnet svenska innehaller
manga olika perspektiv som viardegrunden i Lgr11 anser vara viktiga
att lyfta. Dit hor exempelvis intersektionella perspektiv och spraklig
variation. I det centrala innehallet och i kunskapskraven i kursplanen
for grundskolan kan dessa perspektiv mojligen skonjas, men tyngd-
punkten vad galler litteraturlasning tycks ligga pd matbara fardigheter.
I tidigare kursplaner for svenska har viardegrundsfrdgorna betonats i
litteraturlasningen. Exempelvis talas det i laroplanen for grundskolan
fran 1994 om att “ge lds-, film- och teaterupplevelser och tillfallen att
utbyta erfarenheter kring dessa”. Ett sddant perspektiv oppnar for
dialogiska samtal dar textens betydelse omforhandlas pd ett annat
satt an vad som sker i den nya kursplanen. Bruner (1986) framhaller
att lasning och tolkning maste ske multidimensionellt och att ensidiga
tolkningsmodeller darfor inte ar gangbara. I litteraturen finns mojlig-
heter att mota oviantade versioner av virlden, sidana som bryter mot
neutrala varldsbilder och som péaverkar oss, menar Bruner. Men den
nytta med litteraturldsning som Bruner, liksom Skaftun, Felski och
andra har nimnda forskare lyfter fram far i den nya kursplanen for
svenska i grundskolan ge vika for timligen ensidiga tolkningsmodeller.

Kursplanen lamnar, som vi konstaterat, visserligen inte utrymme
for larare att vilja bort nya medier eller medietexter, men det forefal-
ler ske enligt tankesittet att nya medier starker gamla, i detta fall
skriftspraket. Kunskapskrav nir det géller det unika i de nya medierna
lyser med andra ord med sin franvaro. Att lasning i form av exempelvis
webbtexter lyfts fram i skolans kursplan kan alltsa ses som ett satt att
starka skriftspraket snarare an som nagonting nytt (jfr Ong 1991). Den
multimediala liskompetensen kan, vid sidan av den gingse lasforsta-
elsen, ocksd komma att matas, menar Liberg (2009). Som vi tidigare
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papekat ar detta inte oproblematiskt, varken for skolan eller for larar-
utbildningen. Det vetenskapliga fundament som skolamnet svenska ska
vila pd behover bade breddas och fordjupas, sa att fler vetenskaper ges
utrymme, men ocksa sa att fler aspekter av de etablerade vetenskaperna
far genomslag i kursplanen. De perspektiv som vi efterlyser i kursplanen
i skolamnet svenska, och i an hogre grad i svensklararutbildningarnas
kursplaner, ar forvisso inte alltid enkla att mata, men de utgor enligt
var uppfattning nodviandiga kompetenser for individen och énskvirda
demokratiska potentialer for samhallet i stort.

Avslutande reflektion

Inledningsvis presenterades Hargreaves invandningar mot nyttotan-
kande och mitningar i undervisningen. Han menar att en betoning
av las- och skrivinlirning gor att demokratisk och medborgerlig
fostran overges till forman for en prestationstraning som forbattrar
fardigheter pa kort sikt, men dventyrar kunskapssamhallet pa lang
sikt. Svenskliararutbildningens ambitioner torde visserligen ligga
hogre dn att ensidigt betona prestationstraning, men grundskolans
kursplan i svenska ar inte ovisentlig som styrdokument ocksa for hur
lararutbildningen konstrueras. Risken finns, menar vi, att manga av
fiktionsldsningens potentialer inte tas tillvara utan far st tillbaka for
tamligen begriansade formella aspekter av litteratur. Det finns anled-
ning att stdlla frigan om kursplanens utokade betoning av de formella
aspekterna av litteratur ar ett uttryck for ett behov att kunna mita
kompetenser. Det dr onekligen enklare att mata vad elever kan om
litteratur dn vad de lirt sig genom litteratur. Att den nya kursplanen
i svenska jaimfort med den tidigare innehéller sd tydliga anvisningar
vad eleverna ska kunna om litteratur kan tolkas som en konsekvens
av att obligatoriska mitningar i form av nationella prov ska utforas
efter bestimda drskurser. Samtidigt kan, som vi har sett flera exempel
pa, litteraturens roll beskrivas som en helt annan. Judith Langer har
sammanfattat det som att

[a]ll literature — the stories we read as well as those we tell —
provides us with a way to imagine human potential. In its best
sense, literature is intellectually provocative as well as human-
izing, allowing us to use various angles of vision to examine
thoughts, beliefs, and actions (1995, s 5).

Kursplanen anger kunskapskrav, inte medel, men kursplanen anger
inte enbart kunskapskrav. Den anger ocksa material, arbetssatt och
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i forlingningen vilken kunskapssyn som premieras. I den nya laro-
planens allminna del redovisas vilka grundliggande varden som ska
genomsyra skolan och vilket uppdrag som de yrkesverksamma lararna
stalls infor, vilket inte enbart omfattar de kunskapskrav som har
faststillts. Med kursplanernas kunskapskrav ges redskap for att mata
amnesspecifika kunskaper samtidigt som lararna forvintas bedriva en
undervisning som frimjar demokratiska varden, vilket dock inte ska
matas. For litteraturlasningens vidkommande finns darfor en risk att
den mitbara litteraturldsningen kommer att dominera pa bekostnad
av den estetiska, i synnerhet som den sistnimnda inte ges utrymme i
kunskapskraven. For svenskdmnets demokratiska potentialer dr det
olyckligt, menar vi.

En viktig fraga for sdval skolundervisningen som svensklararutbild-
ningarna ar hur de ska kunna fungera som en arena for dialog, kritiska
perspektiv och modeller for lasning om de inte har andra riktlinjer att
forhalla sig till 4n den nya kursplanen, amnenas traditioner och en-
skilda larare och lararutbildares kompetenser och preferenser. I detta
avseende far varken lararutbildarna eller de yrkesverksamma lararna
sarskilt tydlig vagledning i de nya styrdokumenten.

Noter

1. Se exempelvis Mehrstam (2009) for en 6versikt 6ver denna forskning.

2. Flera amnesdidaktiska undersokningar tyder pa detta. Se exempelvis Berg-
man (2007), Lundstrom (2007) och Olin-Scheller (2006).

3. For en vidareutveckling av de kompetenser som utvecklas i multimodala
textuniversum se Lundstrom & Olin-Scheller (2010).

4. Medierddets senaste barometer visar att andelen som haller p4 med datorspel
visserligen ar hogre i de ligre dldrarna, men att mer tid dgnas at spelandet
i dldersgruppen 12-16 ar dn bland yngre barn.

5. Manderstedt och Palo, pdgdende forskning.

6. Manderstedt och Palo, pagdende forskning.
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