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Den ”goda” mangfalden

Fabrikation av mangfald i skolans policy
och praktik

Asa Méller

DIVERSITY AS A ”GOOD” THING. THE FABRICATION OF DIVERSITY IN EDU-
CATIONAL POLICY AND PRACTICE. This article deals with educational policy
and the fabrication of social and cultural diversity in schooling as a”good
thing”. In recent years policies and practices have adapted to including
multiculturalism in response to concerns regarding ethnic and linguistic
diversity. Here, the main focus is not on the discrepancy or dissonance
between policy and practice, but rather on the discrepancy between policy
and the implementation of an intercultural pedagogy that deals with diver-
sity and difference in a non-critical manner. It is argued that affirmation
of social and cultural diversity is inadequate without the recognition of
how differences (of class, language, and ethnicity) are socially constructed
and closely tied to norms regarding “Swedishness”.

Keywords: critical social theory, diversity, education policy, intercultural
pedagogy.

Denna artikel handlar om en central aspekt inom svensk utbildnings-
politik: relationen mellan social och kulturell mangfald i skolan i policy
och i praxis. Den bygger pa forskning som har bedrivits i en skola i en
mangkulturell stadsdel i utkanten av en svensk storstad. Men artikelns
fokus ar inte, som ar vanlig inom pedagogisk forskning, skillnaden eller
dissonans mellan politik och praktik, utan snarare genomforandet av
en specifik form av interkulturell pedagogik. Artikeln havdar att denna
pedagogik att social och kulturell méangfald ar viktig men otillracklig
for att kunna gora skillnad utan ett erkdnnande av hur differenser
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mellan elever (klass, sprak och etnicitet) dr socialt konstruerade och
ndra knutna till normer om ”svenskhet”. Dagens policy verkar ge-
nom denna pedagogik i praktiken leda till en feel-good”-strategi for
mangfaldshantering som saknar andra viktigare effekter.

Ovanstiende inledning utgér en ram for foljande fraga. ” Ar ming-
fald ett hinder eller en resurs for lirande?” Denna fraga fick jag av en
larare under en intervju da jag gjorde mina faltstudier pa Bergsskolan
i Bergsgardet! varen 2009. Intervjun handlade om ldrarnas strategier
och forhallningssatt till social och kulturell mangfald i skolan. Frage-
stallningen formar en bakgrund till foreliggande artikel som behandlar
mangfald och larandesett som kunskapskonstruktioner och kommuni-
kationsprocesser (Bruner 1996) i ett multietniskt och socialt segregerat
omrdde. Syftet ar dels att problematisera ”den goda mangfalden” sa
som detta begrepp konstrueras i policydokument, dels problematisera
paradoxen mellan méangfald i policy och mangfald i praktik. Har utreder
jag konflikten i motet mellan ”den goda mangfalden” och det faktiska
sociala och kulturella utanforskapet? det vill siga en avskildhet fran
det s kallade ”svenska” majoritetssamhallets valstand.

I artikeln diskuteras foljande tre temata: 1) Bergsskolans interna-
tionella profil, 2) kopplingen mellan profilen, interkulturell pedagogik
och flersprakighet, och 3) interkulturell pedagogik och dominerande
normer. Dessa tre teman ar hamtade fran Bergsskolans skolutveck-
lingsplan®. Skolutvecklingsplanen beskriver en pedagogisk strategi for
att mota och hantera etnisk och spraklig mangfald. Denna strategi ar
en del av den nationella sa kallade ”storstadssatsningen” (se Borelius
i denna volym). Ett led i storstadssatsningen var att utarbeta en inter-
kulturell profil for skolan. Denna betonade ”aktiv flersprakighet” och
”dubbel kulturell identitet”. Vidare var avsikten att skolans sa kallade
internationella profil skulle bidra med utokade kunskaper om elevers
hemlander och kontakter med skolor i och utanfor Europa. Denna
artikel problematiserar hur de olika profilerna har fallit ut pa plats.

Studien om Bergsskolan

Bergsskolan ligger i ett forortsomrade med lag status, geografiskt och
socialt avskilt fran majoritetssamhallet. Bergsskolan byggdes 1982.
Skolaret 2008-2009 hade skolan 356 elever i aldrarna 6-15 ar. Elev-
antalet har minskat successivt sedan friskolereformen beslutades under
tidiga 90-talet. Antalet personal inklusive service och administration
pa skolan uppgick till 55 stycken. Skolan har tva avdelningar, en for
elever ar 0-5 och en for elever ar 6-9. En stor majoritet av eleverna,
cirka 96 procent* har utlindsk bakgrund, det vill siga ar fodda eller
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har foraldrar fodda utomlands. Av alla elever i ar 1-9 ar 62 procent i
behov av sarskilt stod, det vill siga har eller kommer att fa ett atgards-
program upprittat’. 256 elever var inskrivna i modersmalsundervis-
ning i 25 olika sprak ar 2009¢. En analys av skolans forhallningssatt
till de unga och narsamhallet ar viktig i artikeln och bygger pa empiri
fran en etnografisk studie.

I denna artikel fokuserar jag framst pa data som producerades i
huvudsak under 2008 och 2009. Jag har genomfort semistrukturerade
intervjuer med skolans bada rektorer, liksom med tva skolutvecklings-
ledare var och en for sig och ett informellt samtal med en specialpeda-
gog. Vidare har jag samlat dokument om skolans policy fran internet
och haft informella samtal med fyra elever i 4r 9 vid olika tillfallen;
en elev i klass 9E (2008) och tre elever i klass 9F (2009). Dessutom
har jag genomfort en fokusgruppsintervju med tre lirare fran arbets-
laget 9F och gjort deltagande observationer i skolans milj6. Jag har
aven deltagit i lektioner i musik och naturkunskap. Alla intervjuer,
samtal, dokument och deltagande observationer finns antecknade i
en logg och i filtanteckningar. Intervjuerna ar inspelade digitalt och
transkriberade. Utover detta tillkommer ett dokument om skolan fran
skolinspektionen hosten 2009.

Teoretisk ram

Analyser i artikeln tillimpar begrepp och teorier fran tva olika teo-
retiska utgangspunkter. Dels hamtas teorier fran kritisk social teori
representerad av Zeus Leonardo, dels fran Stephen Balls kritisk policy
sociologi. Denna ansats kallar Ball for ”policy criticism” (2006). Pa
svenska heter ansatsen policykritik.

Den kritiska sociala teorins foresprakare ar intresserade av peda-
gogiska processer som kan utveckla lirande fran kunskapsoverforing
till kunskapsproduktion och social forandring (Leonardo 2009, s 13).
Kortfattat vill saledes kritisk social teori betona kunskap och utbild-
ningars emancipatoriska och transformativa mojligheter for olika
marginaliserade sociala och kulturella grupper. Framfor allt analyserar
den kritiska sociala teorin hur fortryckande skillnader skapas och upp-
ratthdlls, och vem som drar nytta av privilegierande normer (Bromseth
& Wildow 2007, s 35).

Policykritik anvinds i analyser av olika policyfunktioner. Har
anvinder jag den for att undersoka policyskapande i relation till
elevernas sociala forhdllanden. Med utgangspunkt i denna teori stil-
ler jag fragor som: i vems intresse konstrueras dagens policydiskurs’
om mangfald? Och vad menas egentligen med larande i denna poli-
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cydiskurs? Andra intressen dr hur har dessa begrepp kommit till och
vad fyller de for funktion samt finns det mojligen ndgon aspekt av
den sociala verkligheten som doljs genom denna mangfaldsideologi?

Policy som diskurs innebir enligt Ball, att de i verksamheten
ingdende personerna medverkar i ett uppritthallande av policyn.
En diskurs fungerar sdledes inte fristdende frin de aktorer som ar
inbegripna i den, utan policydiskursen existerar snarare genom spelet
mellan maktrelationer och subjektspositioner. Utifran denna forstaelse
av policy som diskurs vill jag undersoka den fabricering av spraklig
och interkulturell utveckling som skolan beskriver i sina policytexter,
liksom hur detta omsitts till social handling i praktiken®. Leder en
sadan praktik till sociala handlingar som bryter stereotyper och an-
nanhet eller uppritthaller den privilegierade normer?

Den internationella profilen, utbyten
och utanforskap

Genom storstadssatsningen har Bergsskolan profilerat sig som den
internationella skolan i Bergsgardet. Bergsskolans skolutvecklingsdo-
kument refererar till den internationella profilen som féljer:

Bergsgardets profilering innebar att internationella fragor och
kontakter far extra stort utrymme. Vid valet av kontakter ut-
omlands inriktar vi oss forst och framst pa skolor i elevernas
ursprungsldnder. Med detta vill vi ge eleverna 6kad stolthet
over sin bakgrund och darmed stirkt sjalvfortroende, sam-
tidigt som det okar forstaelsen for kamraternas bakgrund.
(Insamlat dokument, skolutvecklingsdokument, s 17).

Enskilda larare har pa eget initiativ tagit kontakt och besokt verk-
samheter med barn och ungdomar i mellanostern, Europa, och tva
afrikanska linder. Allt som allt har sex olika lirare varit i kontakt
med nio olika lander. I fyra fall har elever fran Bergsgardet ocksa varit
engagerade. Fortfarande halls aktiva kontakter med ett flyktinglager
i mellanostern och en skola i sodra Afrika. Senast hosten 2008 hade
skolan besok av ungdomar och ledare fran ett flyktinglager i Jordanien.
Dokumentation med bilder och text fanns utstillda i en stor monter
i skolans centrala del (Allén) dir alla brukar samlas.

I 6ver 10 ar har Bergsskolan haft kontakt med ungdoms-
centret. Tre gdnger har vi gjort resor dit ner. [...] Den 12-20
september 2008 fick vi besok av 7 ungdomar och 2 ledare.
Forildraforeningen ordnade en vilkomst fest med god mat och
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dansuppvisning av vira elever. Gruppen fran Jordanien arbetade
tillsammans med flera klasser och gjorde olika studiebesok och
utflykter. De bodde hemma hos ndgra av Bergsskolans elever.
Veckan avslutades med en stor dansuppvisning. (Faltanteck-
ningar 2008-11-10).

En tredje skola skall ingd i projektet eftersom ledarna fran ungdoms-
centret i Jordanien har bett om att fa traffa ”svenska” familjer. Med
anledning av detta siager utvecklingsledaren Jan:

Nir man aker utomlands vill man inte mota andra landsman
med samma sprak och kultur. Om man aker till exempel till
Sydafrika vill man inte besoka svenska skolan dar, da vill man
till en sydafrikansk skola. (Faltanteckningar, 2008-12-10,
informellt samtal med Jan, skolutvecklingsledare).

Att bo hos arabisktalande familjer i Bergsgiardet ansags vara for
hemlikt. Skolutvecklingsledarna skulle darfor utoka utbytesprojektet
genom att eventuellt samarbeta med en skola i en annan del av staden.
Skolutvecklingsledarna tog kontakt och presenterade projektet for en
annan skola som sags som representativ for vad som ar ”svenskhet”
och ”svenskar”.

En av skolutvecklingsledarna berittar att ungdomscentrat i
Jordanien problematiserar de ungas villkor genom att framhava att
barnen dar ar flyktingar. Bergsskolan daremot undviker att prata om
den sociala och etniska segregation eleverna och skolan verkar i.

Det kan bli lite kulturkrockar for att hir forsoker man tona ned
utanforskapet. Man pratar inte om det sociala utanforskapet
som finns har. (Filtanteckningar, 2008—12-10, informellt samtal
med Jan, skolutvecklingsledare).

Utanforskapet diskuteras sledes inte for att det anses vara kontrapro-
duktivt for elevernas egen sjalvbild. Istillet ska elevernas uppfattning
om sig sjdlva som “medborgare” bejakas:

Man vill inte dra ned eleverna om de ar hir uppe [visar med
ena handen upphoijt till ansiktet, parallellt med golvet]. Eleverna
har en bra sjalvuppfattning. De ar mycket starkare dn vad jag
trodde. De ser sig sjdlva som medborgare, som manniskor och
har en stark sjalvbild. [...]De vill inte bli svenskar, de vet att
de dr medborgare och att de har rattigheter. [...] Man vill inte
drar ned dem. De ar har uppe i sin sjalvuppfattning och har
inget behov av att bli svenskar. (Faltanteckningar, 2008-12-10,
informellt samtal med Jan, skolutvecklingsledare).
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Trots att elevernas medborgarskap bejakas ar eleverna positionerade
som icke-svenska av lararna och dven av besokarna fran flyktinglagret.
Det som dr intressant ar att utanforskapet inte diskuteras i termer
av etnicitet. Eleverna anser sjilva att de ar en del av kategorin icke-
svenskar. Lararna anser att utanforskap ar en “felaktig identitet”.
Skolutvecklingsledaren pastdr att eleverna aktivt vdljer en annan
identitet dn att vara “svenskar”?. I citatet ovan till exempel pastar Jan
att eleverna “har inget behov av att bli svenskar”. Men fragan ar om
detta val dr ett fritt val. Viljer eleverna sin kulturella identitet eller
ar identiteten icke-svensk i realiteten pabjuden? En flicka i klass 9F
forklarar hur sin etniska identitet ar omvaxlande beroende pa plats:

Nir jag ar i Europa sd ar jag fran Sverige, men nir jag dr i Sverige
sa ar jag kurd. [...] Med den hir facet kan man typ inte siga,
”Jag dr svensk” utan ”Jag dr kurd”. Om jag hade typ blont har
sa kanske jag skulle bli svensk. (Faltanteckningar, 2009-02-04,
informellt samtal med Tabitha, flicka, 15 ar).

Tabitha, flickan i citatet ovan, berattar att hon aktivt valjer en etnisk
identifikation som kurd i Sverige eftersom hon anser att vithet spelar roll
iidentifikation som ”svensk”. Hennes valmojlighet att inta en subjekts-
position begransas av rasialiserade normer kring svenskhet. Elevernas
utanforskap i Bergsgirdet uppmirksammas inte av skolan. Anda ar det
patagligt att eleverna i Bergsgardet inte tillhor eller ses som en del av
det ”svenska” samhillet, bland annat pa grund av sitt utseende. Men
det ar just utanforskapet, den sociala och etniska segregationen, som de
olika projekten och den internationella profilen ar tinkta att motverka.
Det som Zeus Leonardo kallar for motdiskurs ar ett satt for icke-vita,
etniska minoriteter och invandrare att definiera sig sjalva genom att
skapa alternativa diskurser om ’ras’ och etnicitet. Leonardo skriver:

They know too well that their sanity and development, both as
individuals and a collective, depend on alternative (unofficial)
knowledge of the racial formation (2009, s 83).

Alltsa, det ar inte bristen pa socialt och kulturellt kapital som ligger
till grund for utsatthet, marginalisering, exploatering och fortryck,
utan det dr nedvirderingen och stigmatiseringen av manniskor som
inte omfattas av de barande kulturella normerna for svenskhet.

En viktig fraga att stdlla har 4r om det ar si att eleverna genom-
skddar den normativitet som doljer sig bakom skolans retorik om
”den goda mangkulturen”. Och som svar pd denna friga kan man
sdga att det dr uppenbart att eleverna (som Tabitha ovan) har en
medvetenhet om sin annanhet!’, om sin skilda bakgrund, som inte
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oppet diskuteras som en grund for exkluderingen fran ”svenskheten”.
Detta kan innebara att den sociala utsattheten som ar karaktaristisk
for omradet orsakas inte av socioessentiella!! brister och avsaknad av
kulturellt kapital. Dessa individer ar ocksa i besittning av socialt och
kulturellt kapital, men pa grund av de operativa normerna kan inte
dessa kapitalformer l6sas in i en rddande valuta (jamfor Yosso 2005).
Social klass dr relevant hir inte bara kulturell bakgrund. Pernilla, en
av utvecklingsledarna bekraftar detta:

[...] det ar svdrare nar det ar klassmassiga. Det dr det allmanna
samhallsklimatet ocksa. Att det ar ldttare att prata om olika
kulturer och etniciteter. Men dnda ibland sd skymtar det fram
med klassmissiga skillnader. Men man pratar inte om det, man
pratar om foraldrarnas utbildningsbakgrund. [...] Vi har pratat
vildigt manga ganger om det hir att vi behover mota etniska
svenska skolor ocksa. [Men] det har inte satt sig riktigt. Det
har mera varit enstaka forsok. Till exempel vi svarade pa Sko-
lor mot rasism. De ville ha en skola i en forort och en i ett lite
mer bordigt omrade, eller mer svenskt var de nog ut efter. [...]
Det var en av vara elever som sa, ”Jag fattar inte varfor vi ska
ha ett utbyte med dem rikemansbarn. Vi har inget gemensamt
med dem.” Dar var det sd stora skillnader. Det blev det att vara
elever kinde sig i underldge och skulle kompensera sig genom
att vara tuffa. Det var en erfarenhet. (Transkribering, intervju
2008-10-16 med Pernilla, skolutvecklare).

Trots lararnas ovilja att oppet diskutera sociala skillnader med eleverna
finns det inga hinder for eleverna att bli medvetna om klasskillnaderna
och var de sjilv befinner sig klasshierarkin. En elev skulle, enligt
Pernilla latt kunna se skillnaderna mellan eleverna i Bergsgardet och
”rikemansbarnen” i ett mera ”bordigt” och ”svenskt” omrdde. Men
klass har flera synliga dimensioner. Till exempel, pd grund av klass-
klyftor har utbyte och kontakter med andra lokala skolor lagts ned
trots att lararna anser att det finns ett behov av att utveckla kontakter
med ”svenska” skolor. Detta kan vara en aspekt av utanforskapets
utanforskapsskola” det vill saga friskolesystemet dderlatning pa elever
med gangbart socialt och kulturellt kapital (Gustafsson i denna volym).
Tara Yosso (2005) hdavdar att socialt och kulturell kapital ar begrepp
som har vit, medelklasskultur som standard.

I samtalet med arbetslaget 9F'? ansdg lararna att eleverna skulle
behova mer kontakt med omvirlden utanfor Bergsgardet, men att
det behovs mer resurser om man skulle ordna till exempel utflykter
in till staden eller andra omraden. Talet om att "komma ut” blev
tydligt. Eleverna ansigs bade radda och i vissa fall motvilliga till att
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dka utanfor naromradet. Denna rddsla grundade sig i en osikerhet
och underldagsenhet infor ”svennar” och samhillet utanfor Bergsgar-
det hivdade lararna. En av rektorerna, Inga, bekriftade ocksa detta:

Jag: Det ar ofta tal om elevernas behov att komma ut, att de
behover komma ut ur Bergsgardet. Att det ar valdigt viktigt.
Det dr ett indirekt sitt att siga, ”Det finns ingen framtid har
och att det inte finns mycket anledning att stanna”. De behover
komma ut i majoritetssamhille.

Inga: Du kan se det s&, men jag tolkar det inte pa det sittet. Jag
skulle ocksa kunna se det sd@ med den instéllning jag har men
jag tolkar det inte sd. Jag har sett pa denna skola, under den
tiden jag har varit har, att det finns mdnga av véra studenter
som ar oerhort okunniga om livet utanfor Bergsgdrdet och att
de ar vildigt osdkra och ridda. De behover storre trygghet om
de inte gar med sina forildrar och natverk utanfor Bergsgardet
och upplever andra situationer som ar nodvandiga att leva i
det svenska sambhillet. De ar daligt forberedda for livet i det
svenska samhallet utanfor den svenska skolan. De har ett starkt
behov av detta men det ar inte latt att hitta ritt form for detta.

(Intervju, 2009-01-14, Inga, rektor, digital inspelning, trans-
kribering).

Rektorn fornekar att kontakter och utbyten utanfor Bergsgardet
handlar om en direkt nedvirdering av omradet och de boende dar.
Men det framkommer att eleverna har stora brister i sitt sociala och
kulturella kapital, ndgot som skolan bor kompensera for. Att hitta ”ritt
form” for denna typ av kompensation dr svar, anser rektorn. Intresset
att ta emot elever och larare fran Bergsgardet ar svagt. Klasser utifran
vill komma till Bergsgardet, men i gengild har de inte lika mycket
intresse att ta emot elever fran Bergsgiardet. Lararna berittar om ett
misslyckat utbyte med elever fran ett vilbargat medelklassomrade.
Det var planerat att klasserna skulle triffas pa neutral mark. Men
skillnaderna mellan eleverna ansags danda for stora att 6verbrygga och
det ”positiva” utbytet uteblev. Att skapa en ”positiv” kontakt innebar
att lara kdnna ”svenska” elever, minimera radsla och reducera oviljan
att aka utanfor omradet.

Ett positivt mote skulle ske om elevernas kdnslor av underlagsen-
het inte blev ett hinder och kanslan av jambordighet fanns. Utanfor-
skapet, alienation frdn det 6vriga majoritetssamhallet, synliggjordes
ocksd genom de skolkontakterna inom Sverige.

Med utgéngspunkt i ovanstdende och med aterkoppling till den
internationella profilen, fragade jag vad man kan gora for att motverka
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segregeringen och dess negativa konsekvenser. En av ldrarna, Rosita,
ansag att skolan inte kan bekampa segregationen. Daremot kan man
arbeta pa en daglig basis med att skapa sjilvfortroende i eleverna:
”Du duger! Jag duger. Vi dr en del av samhillet bada tva. Du har lika
mycket ritt att vara hir som jag” ar det budskapet Rosita forsoker
formedla till eleverna.

Lararna anser alltsa att eleverna behover komma utanfor omradet
och traffa ”svenskar”. Detta gors dock inte i direkt syfte att papeka eller
bryta social och etnisk segregering. Istillet anses eleverna vara i behov
av kontakt med majoritetsbefolkningen. Denna typ av interkulturell
héllning ar vad kritisk pedagogisk forskare bendamner som ett ’Human
Relations approach”. Christine E. Sleeter och Carl A. Grant (2007) skrev:

The Human Relations approach is directed toward helping stu-
dents communicate with, accept, and get along with people who
are different from themselves; reduce or eliminate stereotypes that
students have about people; and helping students feel good about
themselves and about groups of which they are members, with-
out putting others down in the process. This approach is aimed
mainly at the affective level — at attitudes and feelings people
have about themselves and others. (Sleeter & Grant 2007, s 78).

Denna pedagogiska strategi som ligger till grund for mangfaldsdis-
kursen avser inte att i realiteten forandra sakforhallandena, utan att
fa eleverna att acceptera sin situation och ma bra. Det undviker att
problematisera strukturella hinder for integration. Den problema-
tiserar inte heller varfor olika typ av socialt och kulturellt kapital
viarderas olika. "It asks people to get along within the status quo
rather than educating them to change the status quo”, (2007, s 106).
Sociala och kulturella skillnader diskuteras men det gors med beto-
ning pa acceptans av skillnader. ”Du duger”, det vill siga utan att
kritiskt granska hur skillnader kan ha uppstatt eller vilken funktion
dessa har for den radande ordningen. Darigenom blir allt tal om ”den
goda mangfalden”, som hyllar social och kulturell mangfald, till intet
forpliktigande retorik.

Ball (2006) hdvdar att policydokument dr fabrikationer som
doljer lika mycket som de avslojar. Den internationella profilen kan
ses som en fabrikation som ar skapad for att producera konsensus
kring social och kulturell mangfald. ”Den goda méangfalden” ger en
forenklad tolkning av kultur och identitet som betonar méangfalden
av sociala och kulturella skillnader men samtidigt forsoker sldta over
sociala orittvisor och ojamlikheter. Klass och etnicitet eller ”ras” dr
tva problematiska aspekter av ”den goda mangfalden”. I motet med
flyktinglagret och svenska medelklasskolor blev utanforskapet i form
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av klasskillnad och ”icke-svensk” etnicitet snarare bekraftade an upp-
lost, men det foranledde inte skolan att problematisera dessa aspekter
pa ett sitt som kunde ge eleverna klarhet.

Otydlig koppling mellan profilen, interkulturell
pedagogik och flersprakighet

Skolans internationella profil kom ursprungligen till genom storstads-
satsningen. Olika projekt pa Bergsskolan var inriktade mot sprakliga
aspekter, sa som flerspraks undervisning, extra studiestod, anstallning
av flersprakiga larare och utbildning av ldrare i svenska som andra
sprak. Det ar de hir insatserna som till stor del kan betraktas som
skolans interkulturella hallning i den pedagogiska praktiken. Men
den internationella profilen har bara en svag eller otydlig koppling
till den interkulturella pedagogiken och satsningen pa flersprakighet.

Trots dessa projekt och en vl utvecklad policy, som betonar
sprakutveckling och elevernas dubbla kulturella identitet, 4r det 4nda
skolans internationella utbyten och kontakter som bland lararna anses
vara det som kdnnetecknar skolans profil mest. I en fokusgruppsintervju
berittar en larare:

Jag fragade nir jag kom hit for att soka jobb. Jag fragade
rektorn som skulle intervjua mig varfor skolan ser sig som
”Internationella skolan”. Om jag kom ihdg ritt sd sa hon att
det heter sd pa grund av samarbete med andra lander i bland
annat mellanostern och Afrika. Utbyte av studenter sa hon till
mig. Nu ir jag inne pa mitt fjarde ar och har inte haft sa mycket
kontakt med andra skolor faktiskt. Ungdomscentret [fran Jor-
danien] har varit hir pa besok en gdng sedan jag borjade jobba
hir. Det har varit ndgra som har rest till Afrika. Rektorn och tre
andra larare. (Fokusgruppsintervju 2008-10-23, Mona, larare).

Bland lararna finns bara en svag eller otydlig koppling mellan en
interkulturell pedagogik och den internationella profilen. Vid samma
intervjutillfille bekraftade de ovriga larare i arbetslaget detta.

Jag: For ett och ett halvt ar sedan hade ni en studiedag om sko-
lans profil. Jag ville prata med er om den, hur det har etablerats
och var man dr nu. Det finns enligt detta papper [PowerPoint
presentationen fran studiedagen] i stort sett tre olika forhall-
ningssatt: mono-, mang- och interkulturellt forhallningssatt.
Fragan ar: Hur val forankrat ar den hir profilen?

Carina:  Vilken profil menar du? Den internationella?
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Jag: Det mangkulturella eller interkulturella.

Carina: Profilen ir internationellt inte interkulturellt eller
mangkulturellt. Internationellt star profilen for.

Jag: Hur tinker du da?

Carina:  VAartuppdrag vi har fatt frain nimnden nar vi skulle
profilera oss var att vi skulle vara en internationell
skola. Om inte jag minns helt fel.

Rosita:  Jo, det heter sa.
Carina: Ja.

Rosita: Man kan siga sd hir. Min asikt ar att det hiar samtalet
som vi for just nu avspeglar den otydlighet vad vi har for var
profil. Det kidnns att “har vi det eller har vi det”. Det ar inte
sd inarbetat. Sedan att det faktum att vi har en mangkulturell
skola pa grund av elevunderlaget det héller vi pa att jobba
med. Men den hir profilen ar inte sd uttalad. Nar du sager
sd hir ”er profil ar” s kinner jag ”ja, vilken profil har vi”
[tvekande rost]. S& himla forankrat kdnner jag inte att det ar i
mig i alla fall. Vira utvecklingsledare Jan och Pernilla kanske
har mer av en plan och funderingar kring det. Men det ar
inte forankrat hos mig att det ar det har vi haller pa att jobba
emot med detta. Vi har andra saker som vi haller pa att jobba
med vildigt mycket som jag kdnner dr mer tydliga for mig.

(Fokusgruppsintervju med arbetslaget for ar nio, 2008-10-23,
Rosita, Mona, och Carina, lirare).

Utdragen ovan lyfter frigan om den interkulturella pedagogiken saknar
en tydlig forankring bland lararna och en tydlig relation till skolans
internationella profil. En anledning till den otydliga kopplingen mel-
lan interkulturell pedagogik och den internationella profilen bland
lararna kan vara betoningen pa flersprakighet. En overvagande del
av den interkulturella hallningen i texter, tal och praktik handlar om
elevernas sprakutveckling och Bergsskolans skolutvecklingsdokument
poangterar bland annat utveckling av flersprakighet i samband med
den internationella profilen.

Det ska vara en sjdlvklarhet att tillvarata och bidra till ut-
vecklingen av elevernas naturliga mojlighet att bli flersprakiga
sarskilt mot bakgrund av [Bergsskolans] internationella profil.
(Insamlat dokument fran skolan, skolutvecklingsdokument, s 4).
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Flersprakighet ar enligt skolutvecklingsdokumentet en tillgang
for eleven och elevens dubbelkulturella tillhorighet. Skolan har med
hjalp av projektpengar anstillt tvasprakiga lirare i amnesundervis-
ningen och tillhandahallit tvasprakig studiehandledning for eleverna.
Tidigare har alla lirarna ocksa fitt vidareutbildning i svenska som
andrasprak. De nya besparingarna och den avslutade projektfinansie-
ringen har inneburit att nagra flersprakiga larare slutat, darigenom har
studiehandledningsmojligheterna reducerats drastiskt. Det har ocksa
framkommit, i ett dokument fran skolinspektionen, att skolan inte
erbjuder studiehandledning i den utstrackning som eleverna behover.
Tillgéng till studiehandledning dr en politisk fraga som maste atgardas
av kommunpolitikerna. Det ligger inte pd skolan enligt skolinspektio-
nens beslut. En specialpedagog pé skolan forklarar:

Nyanlinda elever far en timmas studiehandledning per vecka.
De ar berittigade 5 timmar per vecka men det skulle motsvara
hela skolans budget. Skall vi ha studiehandledning eller ska vi
ha en skola? Eleverna fir stodundervisning men det har skarts
ned. Nistan all tvasprakigundervisning ar borta. Eleverna ar i
stort behov av hjidlp men denna hjilp kan se vildigt olika ut.
Eleverna ir inte i behov av samma sorts hjalp. Motiverade och
omotiverade elever dr i behov av olika former av stod i relation till
deras formaga och sociala omstédndigheter. De 25 % av elever som
uppndr godkind nivd i alla amnen 4r en minoritet. Majoriteten av
eleverna behover hjilp och stod med motivationen och formagan
[...]. Det ar en politisk fraga. Eleverna behover hjilp, men hur
kan vi ge dem hjilp nir vi inte har resurser. (Anteckningar fran
informellt samtal, Sandra, specialpedagog, 2009-03-23).

2006 anstilldes, med hjalp av sa kallade ”Baylanpengar”®3, tva larare
med flersprakig och flerkulturell kompetens. Detta for att eleverna
skulle utveckla sitt modersmal samtidigt som de larde sig amnesstoffet,
framst matematik och naturvetenskap, pa somaliska, arabiska eller
kurdiska parallellt med svenska. Dessa pengar var avsedda for att ut-
veckla elevernas modersmal och kunskaper parallellt med inlarningen
av det svenska spraket i amnesundervisningen. Men redan i borjan
av 2009 forsvann ”Baylanpengarna” och anstillningarna sades upp.
Detta hinde i samband med stora neddragningar i hela kommunen
och den pagdende ekonomiska krisen.

Skolan har fortfarande en 6verviagande del elever med ett annat
modersmal dn svenska och ett stort behov av lirare med kompetens
i svenska som andrasprak och tvasprakiga lirare'®. Enligt senaste
skolinspektionen ar undervisningen i svenska som andrasprak inte i
tillrdcklig utstrackning kopplad till undervisningen i 6vriga dmnen'.
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Nyanlidnda elever som borjar pa skolan anser att undervisningen ar
ensidigt inriktad pd svenska som andrasprak och att deras tidigare
amneskunskaper gér forlorade. De far inte den stimulans de behover.

Undervisning for nyanldnda elever vid [Bergsskolan] varierar
beroende av vilken organisatorisk 16sning de placeras i, [Pro-
jektklassen eller Verkstaden]. I begriansad utstrackning erbjuds
individuellt anpassad utbildning. Detta erbjuds, till exempel
da elever som har haft engelska som skolsprak liser engelska
i reguljar klass tillvaratas andd inte deras kompetens utan
deras bristande kunskaper i svenska spriket far genomslag.
Elevernas kunskaper i andra dmnen an svenska, matematik
och engelska kartldaggs sillan och de har begransad tillgang till
skolans amnen. De kunskaper eleverna har med sig frin tidigare
skolgdng tas darmed inte tillvara fullt ut. (Insamlat dokument,

Skolinspektionen 2009, s 13).

Skolinspektionen har bedomt att undervisning av de nyanlinda elev-
erna ”inte tar sin utgdngspunkt i elevernas samlade kunskaper, behov,
forutsiattningar och erfarenheter” (Insamlat dokument, Skolinspektio-
nen 2009, s 13). Detta, menar lararna, ar en fraga om resursfordelning.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att skolan har en inter-
nationell profil som ar otydligt kopplat till en opreciserad interkulturell
pedagogik. I praktiken dr den interkulturella pedagogiken forankrad i
ett sprakutvecklingsarbete som har stott pa stora hinder. Ett, lirarna ar
i behov av kompetensutveckling, frimst svenska som andrasprak. Tva,
tvasprakig undervisning har uteblivit pa grund av indragna resurser till
flersprakiga larare. Och tre, resurserna pa skolan racker inte till for ate till-
handahalla studiestod till alla nyanlianda i den omfattning de har ratt till.

Interkulturell pedagogik och dominerande normer

Vad ar da den interkulturella pedagogiken i praktiken? Vad sdger
skolans policy och hur forhaller sig lararna till det?

Skolutvecklingsdokumentet framhaver ett inkluderande synsatt
pa spraklig mangfald i undervisningen. Flersprakighet framhavs har
som en resurs, framst pa individniva.

Det ar en stor tillgdng for ett barn att fa vixa upp till en
flersprakig individ. Varje nytt sprak oppnar vigen till nya
kulturella virldar. Barn och fordldrar behover ett gemensamt
sprak. Sarskilt viktigt dr naturligtvis detta i de familjer dar
fordldrarna har begriansade kunskaper i svenska... Att inte fa
utveckla sitt modersmal, innebir inte bara en identitetsforlust
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for barnet, utan ocksa att bli berovad mojligheten att vilja att
bevara kontakten med sitt ursprung. (Skolutvecklingsplan for
Bergsskolan 2004, s 6, reviderad januari 2009).

Har framhaller skolutvecklingsdokumentet vikten av flersprakighet for
individens kommunikation inom familjen och ett verktyg eller nyckel
till nya kulturella varldar”. Det dr individen som ska dra nytta av att
behirska fler sprak an ett. Detta bor synas, inte bara ideologiskt pa
en diskursiv nivd, utan dven finnas med i den dagliga undervisnings-
praktiken. Skolutvecklingsdokumentet anger pedagogiska strategier
for en interkulturell hallning:

Bejaka och stodja barnens flersprakiga och flerkulturella
utveckling. Lyfta fram och bygga pd barnets erfarenheter,
kunskaper, behov och intressen samt fokusera pd det som
barnet kan och stirka och stodja en positiv sjalvbild. Den
fysiska miljon, material och liromedel skall spegla den kul-
turella och etniska mangfalden och ge mojlighet till positiv
identifikation. Méta barn och fordldrar i forsta hand som
individer med olika personligheter, virderingar och erfa-
renheter och inte enbart som representanter for en kultur.
Den sprakliga och kulturella mangfalden skall vara utgdngs-
punkten i det pedagogiska arbete. (Skolutvecklingsplan, s 9,
kursiv i original).

Spraklig mangfald 4r en grundbult i skolutvecklingsdokumentet dar
modersmalet skall fa mojlighet att utvecklas parallellt med svenskan.
Skolans interkulturella pedagogiska hallning skall stodja individens
aktiva flersprakighet och flerkulturella identitetsutveckling av all
personal pa skolan.

Men i den reguljara amnesundervisningen ar det svenska som gal-
ler som undervisningssprak. Eleverna d4r medvetna om denna oskrivna
regel och bryter emot den da och da. Det ar nar eleverna 6verskri-
der denna grins, ”hir talar vi svenska regeln”, som den blir synlig.
Svenska som norm blir synligt i undervisningssituationer framfor allt
vid genomgéngar dar lararen har ordet och elevernas fokus ar riktad
mot lararen och den information som férmedlas. Ett exempel kommer
fran NO-undervisningen.

Lararen Linda demonstrerar hur hon kopplar transformatorn

till PID avldsaren. Hon tar fram en liten gastub och kopplar
upp det. Jamal viskar till sin kompis pa arabiska.
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Linda:  Dufa prata svenska. Jag dr nyfiken. Jag vill ocksd
veta.

Jamal:  Jag sager att jag ska till staden ikvall.
Linda:  Det har inte med detta att gora.

(Faltanteckningar, deltagande observation, 2008-05-27, Jamal
(elev), Linda (larare)).

Lararens nyfikenhet anvinds for att tillkalla elevernas uppmarksam-
het pa genomgéngen. Det dr ocksa ett indirekt sitt att podngtera att
undervisningsspraket ar svenska. Vid ett annat observationstillfalle
i musikundervisningen observerades en mer direkt tillsdgelse av en
arabisktalande flicka.

Lararen Julia gar igenom vilka musik instrument eleverna har
klarat av enligt kriterierna och vad de har kvar att lara sig.
Efter lararen har sagt till var och en vad de ska triana pd sd ga
eleverna och hiamtar sina instrument och 6var.

Julia: Vi ska se vart vi dr. Ava kan du ta ned dina fotter. Da
har vi Diyana du héller pd med trummorna/.../ Lakecia du
héller pa med alla ackord pd gitarr. Sabiya ar inte hir. Kan
du lata bli att prata och speciellt arabiska for att jag inte
forstar vad du siger.

Roro: Ok.

(Faltanteckningar, deltagande observation, 2008-11-17,
Julia (ldrare), Roro, flicka, 15 ar)).

I detta exempel haller liararen pa att ldsa, tinka hogt och dela ut
individuella uppgifter for flickorna i klass 9F att arbeta med. Hon ar
irriterad pa Roro som pratar samtidigt och ber henne att vara tyst,
men gor dessutom tillagget att hon inte ska tala arabiska. Flickorna
fogar sig efter lararens begiran resten av lektionen och anpassar sitt
sprakbruk efter lararens forhallningssitt. Detta sker ofta. Vid de ob-
serverade tillfallena, d4 liraren ber eleverna att inte tala modersmilet,
brukar eleverna avstd utan motstand. Trots att skolutvecklingsplanen
rekommenderar att all personal ska stodja elevernas flersprakighet ar
det tydligt att lirarna har olika grader av tolerans for anvindning av
modersmalet pd lektionerna beroende pad sammanhanget. En soma-
lisktalande flicka i 9E forklarar:
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Jag: Har ni samma modersmal?

Saadia:  Ja,vitalar somaliska allihop. At home I speak Swedish
24/7.

Jag: Fa ni lov att tala ert modersmal pa lektionerna?
Saadia:  Ja, sd linge vi inte stor ndgon.

Jag: Jag horde er prata pd bild, men ni talade svenska
med varandra.

Saadia:  Baranyfikna larare sager till oss att tala svenska. De
som vill veta vad vi sager ber oss att prata svenska.

(Informellt samtal, 2008-05-22, Saadia, flicka, 15 &r).

Det ar inte enbart pa grund av prat eller surrande som eleverna blir
tillsagda, utan elevernas modersmal blir ocksd objekt for tillrattavis-
ningar. Men dar det finns en maktutovning av denna sort finns det
aven, i alla fall i teorin, mojlighet till motstind. Eleverna ar medvetna
om detta och motsitter sig regeln om tystnad och anviandningen av
modersmalet. En dag under mina faltstudier frigade jag tva somalisk-
talande flickor om detta:

Tva flickor sitter vid ett bord i den stora korridoren som kallas
for Allén. Flickorna pratar om musik och annat med varandra
pd somaliska. Jag avbryter samtalet med fragan, ”Far ni prata
somaliska pa lektionerna?” Fadelah siger att de inte far prata
sitt modersmal pa lektionerna. Bara pa raster och i korridoren
far man prata sitt modersmal. Hon berittar, ”Man ska vara
helt tyst. Bara om man har grupparbete eller diskussion men
annars ska man inte prata alls.” Vi far inte men vi pratar [vart
modersmal] and4”, sdger Aisha. (Faltanteckningar, informellt
samtal, 2009-03-09, Fadelah och Aisha, flickor, 15 &r).

Som det framgér fran exemplet ovan finns det spanningar mellan att
uppratthalla flersprakig undervisning och samtidigt bevara den sociala
ordningen i klassrummet. Pratiga elever och klassrums ”surrande”
motverkas genom tillsdgelser. Eleverna motsitter sig ordningsregler
om tystnad och forbudet att tala sitt modersmal. And4 anpassar elev-
erna sitt sprakbruk efter lararnas 6nskemal. Det finns en problematik
mellan att bekrifta och stodja elevernas modersmal i den reguljara
undervisningen samtidigt som ldraren ska bevara den sociala ordningen
i klassrummet. Uppritthdllandet av den sociala ordningen kan ocksa
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ses som en del av det svenska sprikets betydelse for anpassning och
underordning i den sociala praktiken. Svenska och svenskhet som norm
tas for givet av larare och elever. Det dr en sjalvklarhet att eleverna ska
bemastra svenska for att uppna larandemal och underlitta individens
formaga till social interaktion i samhallet, att erovra svenskhet.

Den vardagliga skolpraktiken synliggor sprakpolicyns motstridiga
budskap. A ena sidan dr undervisningsspraket svenska. A andra sidan
ska den reguljira undervisningen: ”Bejaka och stodja barnens flerspra-
kiga och flerkulturella utveckling”, och ”Den sprikliga och kulturella
mangfalden skall vara utgangspunkten i det pedagogiska arbete[t].”
Eleverna har genomskddat fabrikationen om ”den goda mangfalden”
nar det galler sprak. Som den somalisktalande flickan sade, ” At home
I speak Swedish”. Eleverna inser att deras modersmal ryms inom ”den
goda mangfaldens” diskurs men samtidigt stir i motsatsforhillande
till det som raknas.

Flersprakighet kan ses som en no win situation for eleverna. De
forlorar om de viljer att bejaka sitt modersmal, vilket da kan tolkas
som att ”de” dr emot integration. Men om eleverna forsoker att
anamma den hegemoniska kulturen och spriket kan det tolkas som att
eleverna distanserar sig fran sin hemkultur och identitet och dirmed
avviker fran den dominerande diskursen om ”den goda mangfalden”.
Vilket innebar en ”identitetsforlust” utan mojlighet att bevara kontakt
med sitt ursprung enligt skolutvecklingsplanen.

Den internationella profilen dr ndgot separat eller helt avskilt fran
det sprakutvecklingsarbete som bedrivs pa skolan. I praktiken innebir
den interkulturella pedagogiken att man har anstallt flersprakiga larare
och skapat en allt storre sprakfixering pa det svenska spraket i den
ordinarie undervisningen. I praktiken dr sprakutveckling framst ett
atgardsprogram for elever med ett annat modersmal dn svenska for
att kunna uppna larande mal och integreras i det svenska samhallet.
Elevernas sprakliga mangfald 4r en uppenbar kontrast till det svenska
skolspraket. Aven om modersmalet har ett eget virde for individen som
flersprakig och dubbelkulturell tillhorighet dr det anda en markor av
icke-svenskhet. Modersmalet varderas inte i lika hog grad som svenska
och ar sillan utgdngspunkten for det pedagogiska arbetet i den regul-
jara undervisningen. Paradoxalt nog stir ”den goda mangfalden™, det
vill saga flersprakighet som en tillgdng, i direkt motsats till ett skolsprak
dar elevers lirande sker i huvudsak inom en monolingvistisk norm
och krav pa svenska.
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Sammanfattande diskussion

Fabrikationen av ”den goda mangfalden” betonar individens formaga
att kommunicera och rora sig obehindrat 6ver nationsgranser. Det ar
individens formdga att tala flera sprdk och identifiera sig med flera
kulturer som anses vara en tillgang. Detta kommer till uttryck i skolans
policy som betonar utvecklingen av flersprakighet och flerkulturel-
lidentitet. Skolan har gjort resor och utbyten med andra linder samt
tagit emot besokare, savil fran naromradet som fran andra lander. I
den pedagogiska praktiken innebar interkulturell pedagogik att man
anstiller flersprakiga lirare och lirare med annan kulturell bakgrund,
extra studiestod, och utbildning av lidrare i svenska som andrasprik.
Den pedagogiska praktiken betonar ocksd ett humanistiskt perspektiv
dir samforstind, konsensus och allas lika virde stills i forsta rum-
met, vilket innebér att social ojamnlikhet och maktforhallanden inte
framtrader. Detta likvirdighetstinkande avser inte att i realiteten
paverka eller forandra de sakférhallanden som ar orsaken till sociala
skillnader. Detta perspektiv avser snarare att fa eleverna att acceptera
sin situation trots skillnader i villkor, det géller att f4 dem att kdnna
att ”de duger som de ar”. Det ar genom acceptans av sociala och
kulturella skillnader som fabrikationen av ”den goda mangfalden”
forverkligas, detta dr en del av det som i andra texter i denna volym
betraktats som skolans symboliska vald (Bourdieu & Passeron 2008).
Genom den humanistiska devisen om ”allas lika varde” kan lararna
betona sociala och kulturella skillnader som nagot positivt. Detta
perspektiv karakteriseras av kritiska pedagoger som olikhetsblindhet
(color-blindness) vilket doljer ojamlika maktforhdllanden (Leonardo
2009; Nieto 2004).

Inledningsvis stilldes frigan: Ar mangfalden ett hinder eller resurs
for larande? Ar det ett hinder att ha en ”icke-svensk” etnicitet? Ar det
ett hinder att vara fattig? Ar det 4r ett hinder att ha ett annat modersmal
an svenska? Om svaret pa dessa fragor ar ja, ar "mangfald” i dagens
svenska skola ett hinder for likvardighet och dirmed ocksa for lirande.
Och sa kan fallet vara! Elevernas sprak, klass och etnicitet skiljer sig
inte bara fran det svenska, utan ses ocksd som bristfilliga. Genom
utbyte och kontakter dr det lirarnas forhoppning att skapa en kansla
av jambordighet mellan eleverna i Bergsgdrdet och elever fran andra
bostadsomraden. Men den humanistiska devisen om ”allas lika varde”
krackelerar i moten med andra skolor och organisationer. Elevernas un-
derldge och utanforskap synliggors och blir manifest ocksa for eleverna
i dessa moten. Trots anstrangningar och policydokument med avsikt
att forstarka elevernas flerkulturella tillhorighet ar det anda elevernas
”icke-svenskhet” och ldga sociala status som far bekriftelse. Elevernas
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icke-svenska identitet kan ses som en sjalvstindig positionering, men
den utgor snarare en pabjuden realitet an ndgot sjalvvalt. T s3 méitto
ar detta ocksd en aspekt av den sjilv-andrafiering (self otherization)
som diskuteras av Ove Sernhede (2009) och Anneli Schwartz (i denna
volym). En del av eleverna har genomskadat retoriken om ”den goda
mangfalden” och skapar vad Leonardo kallar en motdiskurs. Eleverna
definierar sig sjdlva och positionerar sig i termer av ”ras” och etnicitet
i relation till svenskhet eftersom de har kunskaper om vithet som en
rasialiserade och privilegierande norm.

De genomskadar retoriken om ”den goda mangfalden” vad galler
modersmalet och flersprakighet. Modersmalet varderas inte lika hogt
som svenskan och ar sillan utgdngspunkten for den reguljara undervis-
ningen. Den interkulturella pedagogiken har i praktiken reducerats till
ett dtgardsprogram for elever med ett annat modersmal 4an svenska som
saknar kontakt med den vita medelklassens svenskar. Den goda mang-
faldens ideologi forstiarker elevernas utanférskap och underordning
genom att inte tala om eller padpeka sociala orittvisor och ojamlikhet
som grunderna till utanforskapet i Bergsgardet. Istillet dr elevernas
annorlundaskap ett objekt for insatser som ska hjilpa eleverna att
acceptera sin situation och bli en del av majoritetssamhallet. Denna
hallning uppriatthaller normer kring svenskhet och dess identitets
markorer: klass, sprak och etnicitet. Den goda mangfalden verkar pa
individ- och samhillsniva genom att sldta 6ver sociala orittvisor och
ojamlikhet och genom att minimera och reducera skillnaderna mellan
olika ”kulturer”. Didrigenom reproduceras de rddande hegemoniska
monster som placerar forortsungdomar langst ned eller till och med
utanfor de sociala hierarkier som formas i den segregerade staden.
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Noter
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Alla namn pé personer och platser dr pseudonymer.

Utanforskap syftar hir pd social exkludering och nedvirdering av min-
niskor och platser i ldgstatus forortomrdden. Monica Axelsson och Nihad
Bunar (2006) beskriver utanférskapet i fororten i termer av utsatthet. Det
som utmirker utsatta bostadsomrdden ar hog arbetsloshet, simre hilsa,
laga inkomster, liga betyg, svagt politiskt deltagande, och att flertalet av
invdnarna har utlindsk hiarkomst. Flera storstadsomrdden som ansigs vara
utsatta blev inom storstadssatsningen (se Borelius i denna volym) omrdden
dir man skulle motverka social och etnisk segregation och verka for jamlika
levnadsvillkor.

. Insamlade dokument kommer inte att ha fullstindig referens eller webbadress

for anonymitetens skull.

. Detta tal dr inhidmtat frin en intervju med en av rektorerna 2009-04-27.

. Insamlat dokument 2009-03-11.

. Insamlat dokument 2009-01-02.

. Begreppet diskurs tillimpas hir i samma mening som kritisk diskursanalytiker

som tar fasta pd sprak som en social praktik som ar dialektal, det vill siga:”
en diskursiv handling som bade paverkar och paverkas av sammanhanget,
institutioner och sociala strukturer” (Fairclough & Wodak 1997, s 258, min
oversittning).

. Det ir inte i forsta hand glappet, oenighet mellan policy och praktik som

ar huvudsaken, utan det ar snarare hur fabriceringen av méangfald gérs och
vilka konsekvenser det far for eleverna.

. Intervju med Jan, skolutvecklingsledaren, 2009-03-17.
. ?Color consciousness” dr ett perspektiv av Zeus Leonardo (2009) och Edu-

ardo Bonilla-Silva (2005) som betonar vikten av att uppmirksamma ”ras”
som en viktig social markor som inte dr biologiskt forankrad utan en social
konstruktion med sociala och materiella konsekvenser.

Socioessentiellt syftar pd ”det sociala arvet” som till exempel fattigdom, be-
roende pd forsorjningsstod och ldg utbildning som tillskrivs en etnisk grupp
eller kultur (se Bruner 1996; Pred 2000).

Sammanfattning av fokusgruppsintervju med arbetslaget for 9F, Rosita,
Carina och Mona, lirare, 2008-10-23.

”Baylanpengar” uppkallad efter Ibarhim Baylan, social demokraternas skol-
minister 2004-2006.

Det dr 256 elever som far modersmalsundervisning i 25 olika sprak pa Bergs-
skolan. Insamlat dokument fran sprakenheten 2009-01-02.

Beslut av skolinspektion 2009-09-25.
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