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Den ’rattfirdige’ mobbaren

Elevers forestdllningar om mobbning
1 skolbioaktiviteter

Katarina Eriksson Barajas ¢& Anne-Li Lindgren

THE “JUSTIFIED” BULLY. CONCEPTIONS OF BULLYING DRAWN FROM SCHOOL
CINEMA ACTIVITIES. The present paper addresses how bullying is co-constructed
among teenagers in a Swedish school. The ethnographic data consist of pupil-
produced film manuscripts, essays and video recordings of pupils’ group
conversations, made after they had watched one of the films Evil or About a
Boy during school hours in Years 8 and 9 of compulsory education (age group
14-15). The films and the follow-up work were presented by the teachers as
being about bullying. The use of fiction as an educational tool was shown to
free the pupils from possible real-life experiences of bullying in the discussions.
Being perceived as different was seen as a reason for being bullied; however,
the pupils admitted that the “real” reason would be not liking someone’s
personality, i.e. because they had too much self-esteem or were scared. The
bully was discussed as either being “evil”, i.e. wanting to exercise power, or
“justified”, i.e. claiming rights. Both the evil and the justified bully were seen
as products of circumstances, rather than as responsible for their actions.

Keywords: bullying, compulsory comprehensive school, ethnographic
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Att mobbning férekommer i barns och ungas vardagsliv framstar i dag
som ett obestridligt faktum dven om forskare narmat sig fragan pa delvis
olika satt. Forskning som relaterat sina resultat till psykologisk teoribild-
ning har lyft fram vad som kan sigas karaktarisera en mobbare eller en
mobbad (Erling & Hwang 2004, Hoover & Juul 1993, Olweus 1973).
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Nar forskningsperspektiven hamtats fran antropologiska och sociokultu-
rella perspektiv har i stillet frigor om vad mobbningssituationer skapar
for sociala spel i kamratgrupper uppmirksammats (Bjork 1995, Bliding
2004, Evaldsson 2005). I den har artikeln ligger vi narmare sistnamnda
perspektiv da vi ar intresserade av att se hur elever skapar mening kring
mobbning i samtal och textproduktion. Intresset riktas sdledes bade
mot den interaktion dar tal om mobbning uppstar men ocksa mot hur
elever sjilva i text beskriver mobbning. Forutsattningen for att eleverna
intresserar sig for fragan ar att de sett skolfilm dar fragor om mobbning
gjorts relevanta. Internationell forskning lyfter fram film som en resurs i
undervisningen vilken ger elever sociala och kulturella erfarenheter som
utspelar sig i andra kontexter an dem skolan erbjuder (Aschcraft 2006,
Burton 1988, Considine & Baker 2006, Hess 2007, Sugarman 2006,
Trier 2000, Woelders 2007). De filmer eleverna har sett utspelas dels i
skolmiljo (Ondskan, Hafstrom, 2003), dels i blandade miljoer (Om1 en
pojke, originaltitel About a Boy Weitz & Weitz, 2002). Den skolinitierade
aktiviteten att se skolfilm kombinerar ett biobesok utanfor skolan med
skolaktiviteter (samtal och textproduktion). Skolan ar siledes centrum
for elevaktiviteterna men det material de reflekterar kring har producerats
utan hansyn till skolans pedagogiska uppdrag.

I kursplanen betonas att berittelser — var och hur de an kommu-
niceras — ska ge eleverna verktyg for att forsta sig sjalva och de sam-
manhang de befinner sig i. Berattelser ska anviandas pa ett medvetet sitt
for att oka demokratiska aspekter som tolerans och pd motsvarande
satt motverka odemokratiska tendenser, sisom intolerans (Skolver-
ket 2000). I foreliggande artikel ar filmerna berittelser som eleverna
samtalar om. Det ar alltsd elevers samtal om andra berittelser som
analyseras. P4 en mer teoretisk niva ger artikeln siledes exempel pa
hur fiktiva berattelser, till exempel film, kan vara utgangspunkt for
diskussion om svdra amnen i skolan. Samtidigt okar artikeln forsta-
elsen for hur elever resonerar om mobbning och darmed kan nya sitt
att arbeta mot mobbning tas fram.

Filmerna och tidigare forskning

Det gors ingen filmanalys i artikeln utan vi har i stillet valt att presen-
tera spelfilmerna i relation till tidigare forskning for att pa sa sitt ge en
bild av vad filmerna handlar om. Filmen Om en pojke framstaller den
mobbade i enlighet med vad som framkommit i forskningen, namligen
att manniskor anger utseende och annorlundaskap som orsak till att
ett barn blir utsatt for mobbning. Med utseende menas exempelvis
att nagon ar smal, fet eller ful, men det kan ocksa beskrivas som f6-
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restallningar om brist pa fysisk styrka, fysiska avvikelser eller att vara
mindre attraktiv jamfort med andra (Bliding 2004, Cullingford 1993,
Erling & Hwang 2004 och dar anford litteratur). Enligt Dan Olweus
ar det avgorande for att en mobbningssituation ska uppstd att en
hackkyckling och en 6versittare mots. Den mobbade utmarks av fysisk
svaghet och en dngslig personlighet men 6versittaren har fysisk styrka
och en aggressiv personlighet (Bjork 2000, s 6-7). Huvudpersonen i
Om en pojke blir utsatt for Oversittare men an mer problematiskt ar
att dven de andra ”nordarna” sd smaningom vinder sig mot honom.
Pojken blir limnad ensam i kamratkulturen. Vad som hander 4r att han
i stillet far stod av en annan vuxen 4n en foralder eller lirare vilket,
enligt tidigare forskning, erbjuder en ovintad 16sning pa situationen
(Cullingford 1993, Erling & Hwang 2004).

Filmen Ondskan skildrar oversittaren och hackkycklingen pa
ett motsatt satt jamfort med Olweus (1973) karaktaristiska. I filmen
besitter den mobbade Erik fysisk styrka och viljestyrka men mobbaren
Silverhielm ir relativt klen med en vek personlighet. Stora delar av
filmen handlar om det maktspel och de institutionella strukturer som
utgor grund for att mobbningssituationen uppstar och pagar. En sidan
beskrivning liknar hur Gunilla Bjork (1995,2000) menar att mobbare
och mobbad skapar en mobbningssituation tillsammans. Hon pekar
pa hur hela kollektiv och skolinstitutionens regler och normer kan
samverka i en utstotning av en individ men det finns samtidigt inga
enkla manualer att ta till: sval individer som grupper handlar utan att
folja en medveten, planerad strategi eller logik. Det ar till och med sa
att ett okat antal regler kan forvarra en situation eftersom regler i sig
skapar de osiakerhetszoner dar maktspel ges utrymme att ta form och
utvecklas. Dar har mobbare en speciell kompetens att utnyttja bland
annat till att dndra regler for att vinna egna fordelar. En mobbad saknar
sociala allianser vilket i sin tur bottnar i en bristande kompetens att
ldsa av en social situation (Bjork 2000). Ett annat satt att forsta filmens
iscensittning av mobbning 4ar vad Cedrik Cullingford (1993) anfor i
en intervjustudie utford i Storbritannien, namligen att barn anser att
mobbning inte ir en offentlig angelagenhet for ldrare att hantera utan
att det snarare handlar om privata kianslor som barn medvetet skiljer
fran skolkontexten. Eleverna kanner sig inte beroende av larare och
skolans regler och savil fordldrar som syskon kan spela en stor roll
for att stoppa mobbning. Darfor intar mobbning en ambivalent posi-
tion mellan hemmet och skolan. Resultatet, som andra studier stodjer,
pekar pd en annan upplevelse av och syn pa skolans roll i barns liv an
den som ér gingse i en svensk kontext dar uppdelningar mellan privat
och offentligt som regel inte gors.
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Elever samkonstruerar forestillningar
om mobbning

Med undantag for etnografiska studier av Marie Bliding (2004) och
Ann-Carita Evaldsson (2005) bygger ovan refererade studier pa inter-
vjuer eller enkéter av varierande omfang och riktade till olika dldrar.
Ann Erling och Philip Hwang (2004) har vant sig till drygt 900 tio-
ariga barn med en enkit som syftar till att bade fanga hur barn sjdlva
forstar vad mobbning dr och barns tankar om vem som blir mob-
bad. Erling och Hwang (2004) anfor att de anvander barnperspektiv
och darigenom far fram barnens egna forestallningar. I foreliggande
artikel gor vi en annan definition av vad ett barnperspektiv innebar.
Vi menar att en forskriven enkit, dir vuxna formulerat fragor och
svarsalternativ, endast till en viss del kan finga barns perspektiv och
meningsskapande.! Det etnografiska tillvigagangssittet som Bliding
(2004) och Evaldsson (2005) valt och som vi fortsitter att arbeta med
fangar elevers ”naturliga”? samspel och samtal i klassrum. Vi menar,
i likhet med Kate Dunsmore och Taso G. Lagos (2008) som studerat
hur elever gor egna filmer i skolan, att det ligger narmare elevers eget
meningsskapande dn vad studier med intervjuer eller enkiter uppnar.
Eftersom eleverna befinner sig i skolmiljon maste samtidigt hansyn
tas till att de agerar och diskuterar som just elever; i diskussionerna
kan de darfor positionera sig som till exempel ”duktig elev” eller
“rebellisk elev” (jfr Benwell & Stokoe 2005). Deltagarna ar ocksa
medvetna om att interaktionen dokumenteras av inspelningsteknik
och forskare; denna medvetenhet kan avspeglas i den interaktion som
studeras (Speer & Hutchby 2003).

Bliding (2004) studerar elevers vardag och det ar samspelet dar
som diskuteras. Hon samtalar ocksd med eleverna utifran sina iakt-
tagelser. Att studien ar knuten till elevernas vardag gor att deltagarna
kanske inte uttalar vissa saker eftersom det ligger for niara det egna
livet. De data som foreliggande studie analyserar ror fiktiva mobb-
ningssituationer, vilket gor att de deltagande eleverna torde kunna
uttala sig om bdde de mobbade, mobbarna och de passiva dskadarna
till mobbningssituationer med farre begransningar dn deltagarna i
Blidings studie.

Flera elever reflekterade sjialva om vad en film egentligen kunde
bidra med for larande. En dsikt var att ”man kanske far inblick” i
mobbning nar det var fegt men ocksa att det inte finns nagon egentlig
vinnare i en saddan situation. Eller att en film kunde visa hur ridd en
mobbad faktiskt kunde vara och vad det kunde leda till. Vid flera dis-
kussioner lyfte eleverna fram att Ondskan sig ”dkta ut”, eller att den
var en dokumentar. En pojke gjorde en lang utliggning dar han jam-
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forde filmens sitt att framstalla kamratuppfostran med det som fanns
pa hans egen skola, namligen nollning: ”Det 4r samma sak ungefar”.
Den likheten forstirktes av att filmen inte visade ett 6verdrivet vald,
som actionfilmer annars garna gor. Valdet var inte ”6vernaturligt” utan
”det ar ju ungefar sdhar i verkligheten i ett slagsmal”. Och kanske hade
det en avskrackande effekt, resonerade pojken. Exemplen ger prov pa
att upplevelsen av att filmer dr verklighet ocksa gor dem relevanta for
eleverna och utgor ett material for reflektion om sin egen och andras
situation. En fiktiv berittelse ar inte ndgot “annat” utan ett verktyg
att bearbeta egna erfarenheter eller tankar med.

Datainsamling och analysmetod

Foreliggande artikel ingér i ett storre projekt om skolbio.® Klasserna
valde vi ut for att vi ville ha geografisk spridning pa det insamlade
materialet. Vi ville dessutom att eleverna skulle se spelfilmen pa bio-
graf och att ndgon form av bearbetning av filmvisningen skulle ske i
klassrummet efterat. Vi valde ut ett antal filmer, vars innehall stimde
overens med de overgripande forskningsomradena for hela skol-
bioprojektet (genus, etnicitet och klass); darefter fick daven praktiska
aspekter pa genomforande styra valet — till exempel att efterarbetet
inte var for utspritt over terminen. (For en utforligare beskrivning av
datainsamlingen i sin helhet se Sparrman & Eriksson 2004.)

Det material som studeras i foreliggande artikel samlades in i
tre klasser i tvd kommunala grundskolor. Data som ror arbetet med
Ondskan samlades i en innerstadsskola i en medelstor (cirka 120 000
invanare) stad i Sverige. Data som ror Om en pojke samlades in i en
forort (cirka 30 000 invanare) till en svensk storstad. Sammantaget
omfattar materialet cirka 13 timmar videoinspelad klassrumsinterak-
tion och elevframtradanden (grovt transkriberat motsvarar det cirka
155 A4-sidor), etnografiska anteckningar uppforda under och efter
visningen av filmen pa biograf, 24 elevuppsatser samt 9 elevproduce-
rade filmmanuskript (som eleverna uppforde som pjaser).

I foreliggande studie behandlas samtal och texter som delar av
sociala praktiker (Potter 1996b,s 105). Transkriptioner av samtal och
elevproducerade filmmanus behandlas alltsd pa samma sitt i studien.
Potter beskriver kodningens viktigaste uppgift i diskursiv forskning
som ”to make the task of analysis more straightforward by shifting
relevant materials from a large body of recordings and transcript™.
(Potter 2003, s 615) Ur det insamlade materialet har vi skiljt ur sekven-
ser dir mobbning gjorts relevant av deltagarna sjdlva och behandlas
mer utforligt. De utvalda sekvenserna gick att organisera under tre
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grova rubriker: forestillningar om den som mobbas samt den ”onde”
respektive den “rattfardige” mobbaren. Under varje rubrik dterges
sarskilt belysande exempel. De analytiska redskap som anvinds ar
variation i och mellan deltagares diskurs; interaktionens detaljer;
retorisk organisation; forklarlighet. I presentationen av analyserna
har vi valt att dels dterge kortare citat fran samtalen och de elevpro-
ducerade texterna for att visa den variation av tolkningar materialet
rymmer, dels samtalssekvenser som visar hur eleverna samkonstruerar
forestdllningar. Vi vill dock betona att vi dven baserar analysen av
de korta citaten och textexcerpterna pa hur mening samkonstrueras.

Filmens inramning i skolan

Tva klasser i arskurs 9 pa samma skola tittade under skoltid pa filmen
Ondskan pa biograf tillsammans. SO- och spraklararna Eva och Ulrika
hade bestillt filmen direkt fran Svenska filminstitutet for en enskild
visning pa Filmstaden i staden. Eleverna betalade sjilva sin biobiljett;
priset var dock reducerat. P4 lararnas begiran visade biografen ingen
reklam innan filmen. En vecka efter filmvisningen organiserade lararna
efterarbete i de olika klasserna dér lararna ramade in filmen Ondskan
som en film om mobbning. Eleverna delades in i grupper och med
skrivna fradgor som underlag diskuterade de filmen.* Larare vandrade
mellan grupperna och deltog saledes ibland i diskussionerna.

Nir klassen behandlade Ondskan hade eleverna forskrivna fragor
att gruppvis diskutera utifran. Bland fragorna forekom ord som ”pen-
nalism”, ”kamratuppfostran” och ”viardegrund”. Flera exempel visar att
eleverna, nir de var pa egen hand, ansdg att fragorna var svéra att forsta.
En del i uppgiften blev darfor att, i samtalen i smagrupper, gemensamt
komma fram till vad sjdlva fragan var. Ibland var det enstaka ord som
eleverna uppfattade som svara, ibland var det oklart vad fragan hand-
lade om, det vill saga vad for sorts svar lararna forvintade att eleverna
skulle leverera. Exempelvis uppfattade eleverna nagon friga som en
redogorelse och vad sjilva fragan bestod i forblev oklart for dem. Nar
eleverna samkonstruerade forestillningar om filmens berittelser om
mobbning hade de sdledes ocksa att ta hansyn till flera lararinitierade
ord. Att forhdlla sig bade till kamratgruppen och till larares interventio-
ner betraktar vi som en vardagssituation i skolan, det dr under sidana
forutsittningar elevers meningsskapande sker (se dven Ayton 2008).
Det ar den variation av betydelser som framkom i diskussionerna som
vi beskriver och analyserar i foreliggande artikel.

Under en veckas tid arbetade svensk- och engelsklararen Linda,
med en klass ur arskurs 8 och en ur drskurs 9 om filmen Om en pojke.
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Eleverna fick gruppvis (fyra respektive fem grupper per klass) skriva
filmmanus om mobbning. Det arbetet paborjade eleverna innan de sag
filmen. Tillsammans med storre delen av skolan sag de sedan filmen pa en
biograf i innerstaden. De fick tva uppgifter att beakta vid filmvisningen.
P4 samma sitt som de tidigare fitt arbeta med skonlitterara texter, fick
de skriva ”scen och tanke”, i parallell med ”text och tanke”. De fick
ocksd formulera tvd diskussionsfragor. Dagen efter i klassrummet fick
eleverna gruppvis diskutera varandras diskussionsfragor och valda ”scen
och tanke”. Direfter skrev eleverna firdigt filmmanusen.

Nir filmmanusen var klara drev eleverna igenom att fa spela upp
manusen for varandra. I en av klasserna valde eleverna att spela upp
filmmanusen pa aulans scen. Utover den ursprungliga 6verenskom-
melsen om datainsamling bjod eleverna in en av forskarna (Katarina
Eriksson Barajas) att videofilma framtradandena. I efterhand har vi
fatt kopior av de elevproducerade texterna.

Forestillningar om den som mobbas:
utseende och ny i klassen

I filmen Om en pojke dr ett av huvudmotiven den mobbning som skol-
kamraterna utsitter den 12-drige Marcus for. Fran Marcus situation
diskuterar skoleleverna orsaker till mobbning: udda beteende, utseende
och att vara nyinflyttad. De orsakerna aterkommer i elevernas pjaser
och de hianger ibland ihop med varandra.

Att ndgon inte dr som ”vi” kan leda till exkludering och vidare till
mobbning; darigenom dr mobbning en del av den sociala interaktionen.
I sitt fyradriga faltarbete om elevers relationsarbete, beskriver Bliding
(2004) bland annat hur en del av elevernas sitt att skapa gemensamhet
och samhorighet i kompisgrupper bygger pa att utesluta andra. De som
utesluts konstrueras som avvikande, till exempel definierar en grupp killar
Andreas som ”inte min sort” (Bliding 2004, s 130, kursivering i original).

I samtalen om Ondskan finns det ett samforstaind om att ”Man ska
inte sticka ut, [...] ska man nog inte gora pd nan skola da blir man typ
mobbad”. Nar Om en pojke behandlas ar udda beteende nagot som
framst forekommer i samband med diskussionsfragorna som eleverna
formulerat: nar grupperna pratar om varfér Marcus mobbas, dyker
det upp forklaringar som ”han levde ju i en egen... liten varld pa nat
satt” och "han var annorlunda”.

I de pjaser som eleverna forfattar och framfor manifesteras det
annorlunda i manga fall i utseendet. Filmmanus 9:1 handlar om en la-
rarvikarie som eleverna mobbar for att han har glasgon och ”paminde
om en bofink”. Mobbningen resulterar i att en elev som adr olycklig
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for att hans mamma dott i cancer dret innan misshandlar vikarien till
dods i klassrummet. Aven Filmmanus 9:2 tar sin upprinnelse i utseen-
det: Mohammed mobbar sedan linge Benjamin for hans utseende och
”stil”. Elevernas satt att anvanda ordet ”stil” liknar det icke definierade
uttrycket *annorlunda dn ’oss’ ” som eleverna i Blidings studie (2004)
anvander som forklaring till exkludering. Redan i manusets forsta
replik ”M - Ditt djdvla svenne, ta dina djavla solrosfron och stick nan
stans! Jalla, jalla.....”, introducerar eleverna dock ytterligare ett motiv
for mobbning — rasism. Filmmanuset tar en drastisk vandning; efter
att Benjamin sprungit rakt in i en dorr for att undkomma sin mob-
bare hamnar han pa sjukhus. ”Néagonting hiande vid smillen och nir
Benjamin vaknar upp igen dr han forandrad. Han har blivit nynazist.”
Eleverna beskriver hur han skolkar och tranar pa gym for att en dag
atervinda till skolan och med orden ” - Jag ska spoa skiten ur dig din
fula lilla svarting!” lyfta M och ”slanga upp honom pa en bananbat”.

Eleverna gor framforandena av pjdserna till teaterforestillningar;
skddespelarna klar ut sig i lampliga utstyrslar for respektive roll. De
som spelar upp pjdserna i aulan anvander dessutom en hel del rekvi-
sita. Vad galler kladerna uppstar en del diskussioner som for en utan-
forstaende betraktare ter sig en smula forvanande: a ena sidan anger
eleverna utseende, till exempel glasogon och fula klader, som orsaker
till att en elev mobbas, 4 andra sidan utspelar sig samtal som foljande:

Exempel 1

Sara: 4 sd typ ifall man ((gdnget som mobbar)) har liksom sa
har jattefina klader
((Alla skrattar.))

Lena: den mobbade kan ha lite (.) (annorlunda) kliader
((skrattande))
((Alla skrattar.))

Sara: men nan kan ta med sig-

Lena: vi kan ju ta med oss konstiga klader

(DVD Om en pojke 5,56:18)

Elevernas befintliga klader kan de alltsd anvinda for att spela nagon som
blir mobbad for sina fula klader. Flera elever i klasserna bar glasogon, i en
pjas spelade en pojke med glasogon mobbare, men som vi sett exempel
pa ovan handlar flera pjaser om personer som blir mobbade for att de
bar glasogon. Vi ser det som ett tecken pa att eleverna uppfattar att saval
glasogon och kldder som utseende och stil inte dr den egentliga orsaken
till att nAgon mobbas. Men det dr pa det sattet som mobbningen manifes-
teras. I sin uppsats sammanfattar David sin grupps diskussioner om det:
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Exempel 2

Vi kom bland annat fram till att det sillan dr pa grund av
kliderna som vissa mobbar utan fran borjan ar det vil mer
sd att det dr personen de mobbar. Eftersom det inte héller att
mobba ndgon for vem han dr si méste man hitta ndgot att
mobba personen for och da blir det vil latt kliderna som blir
den basta anledningen.

(Uppsats David, s 6)

Den forestillning som gruppen samkonstruerar ar att personligheten
ar en viktig faktor i relation till mobbning. I exemplet ovan uttrycker
David att det dr ”personen de mobbar” — inte kldder eller utseende. I
Omndskan ar ett av Silverhielms problem, som gor honom till mobbare,
att han inte ”vagar visa sitt jag” darfor att han dr en ”feg manniska”.
En feg person riskerar att bli mobbad och for att undvika det visar han
”sin motsatta sida for han vill sjilv inte bli utsatt for [mobbning]”.

Flera pjaser handlar om en elev som blir mobbad nar den kommer
som ny i klassen. Under Blidings (2004) ovan nimnda faltarbete kom-
mer en ny elev till klassen som genast blir utesluten ur gemenskapen,
och den vinskapsrelation han upprattar med klasskamraten Andreas,
bedriver pojkarna framst utanfor skolan. I skolan deltar Andreas i
uteslutningen av den nye eleven. I vart material startar mobbningen
i Filmmanus 8:3 med att den nyinflyttade eleven ingriper for att for-
hindra mobbning av en annan elev.

Exempel 3

Chris och Chris kompis star och puttar Lisa fram och tillbaka.
Andy [som dr ny i klassen] kommer och sager: sluta! Sluta att mobba!
Chris siager med hog rost:

— Du ska inte komma hit din djavla 08 och tro att du 4r nat.

— Jag ar faktiskt fran Sundsvall och inte fran Stockholm.

— Men vada du skall fan inte tro att du ar natt.

Chris smaller till Andy.

(Filmmanus 8:3,s2)

I exemplet ovan visar den nye eleven Andy prov pa ett sjalvfortroende
som inte passar in i bilden av att ”inte sticka ut” som ny. Exemplet
visar att forstdelsen av annorlundaskap inte med nodvandighet skapas
om vad eleverna uppfattar som negativt i meningen fult eller daligt.
En egenskap som dtminstone vuxna virderar som positiv — sjalvfor-
troende — kan ocksd bli en anledning att mobba en person. Liksom
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i exemplet ovan handlar det om personliga egenskaper hos den som
blir mobbad - inte om utseende eller klader, eller om att man ar ny.

P4 ett plan tar siledes eleverna till de gangse forklaringarna till
att mobbning forekommer, att det handlar om utseende (Bliding
2004, Cullingford 1993, Erling & Hwang 2004). Men i den egna
textproduktionen och i gruppdiskussionerna konstrueras ocksd en
annan forestillning, namligen att det handlar om mer djupgdende
personliga egenskaper. Att som elev leva med en sddan forestillning
av mobbning borde innebira en storre social press dn att exempelvis
ga med pa att det handlar om utseende eller klader. Resultatet pekar
pa betydelsen av att analysera elevers naturliga samspel och samtal
for att forstd hur de skapar mening.

Den ”onde” mobbaren: att vilja utova makt

I samtalen efter att eleverna sett Om en pojke namner de i forbigdende
att Alister mobbar Marcus darfor att han ar svartsjuk och vill ha sin
mammas uppmirksamhet.® For ovrigt vickte inte frigan om varfor
nagon mobbar elevernas intresse. Vad som kom fram var att en mobbad
sjalv kunde bli mobbare (se nésta avsnitt). Ondskan gjorde fragan om
mobbare mer relevant. Nar samtalen utgér fran mobbaren Silverhielm
och hans kompisars perspektiv forklarar eleverna mobbningen med
att de maste anvanda vald for att behalla sin maktposition pa skolan
(se dven Bjork 1995, 2000). Mobbningen ir ett sitt att fi makt och
respekt: ”Dom var ju typ tvungna att misshandla folk for att behélla
sin makt. [-] for att fa respekt ju”. Men eleverna beskriver ocksa
de daliga mobbarna som fega och utan egentlig respekt. Mobbarna
anviander andra, gdrna dem som de uppfattar som svagare, for att
uppna sina syften, vilket skiljer dem fran Erik, som ar stark nog att
sjdlv driva sitt perspektiv (se nasta avsnitt). Att mobbarna anvander
”svaga” personer gor att de sjdlva i sin tur framstar som fega, vilket
ocksd forstarks av att de maste vara tvd mot en.

I samtalen framkommer tydliga forestdllningar om att skolan
har ett informellt regelsystem som inte bara tilliter utan ocksd gor
mobbning legitimt, vilket Bjork (1995,2000) ocksa har visat. De onda
mobbarna anvinder skolans informella regelsystem for att uppratt-
hélla sin position som mobbare och det finns ett slags acceptans for
det. Problemet uppstar forst, menar ndgra elever, nir dldre elever drar
reglerna for langt, nir mobbningen blir 6verdriven:
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Exempel 4
Samuel: Men det ar ju han som ocks4 (.) han sa ju det att dom-
dom vahettere nar dom var forstaringare s vart dom
ocksd mobbade av fjarderingarna sd nu far dom chans
att ge igen (.) det dr sa han tycker kanske (.) och sen fast
han gér ju i- han 6verdriver ju ndr han héller pa med
sin mobbning ocksa (.) mot Erik
Heidi: Mm
Gisela: Mm
Samuel: Det ar ju for att han kanske dr radd for honom eller va

man ska siga for att han ska f4 dom andra att ocksé
ga emot honom som han gor

(DVDKEB1 Ondskan, 02:23)

Det finns en acceptans for mobbning sa lange den héller sig inom skolans
informella ramverk. Nar eleverna nétt en hogre position far de ge igen pa
yngre elever — forutsatt att de inte 6verdriver. Eleverna sager att mobbning
ar en del av den gruppdynamik som finns pa skolan och en mobbad som
formar hantera situationen kan vianda den fran att ha varit mobbad till att
bli en som mobbar. Men dven om de informella reglerna och normerna i
skolan kan mojliggora att ga fran mobbad till mobbare ar det ett system
med starka krafter som kan vara svara for en enskild elev att fa grepp
om. Som exemplet ovan visar, skapar gruppdynamiken ocksa en radsla
for att sjalv hamna i den mobbades situation. Om en elev gor nadgot maste
?alla andra” folja efter for att inte riskera att hamna pa den mobbades
position. En ny fraga fran lararna om vad som hander i och omkring
”rutan”® belyser hur svar balansgingen mellan att vara mobbare och bli
mobbad ar. Det ar en chansning att vaga gd in i rutan och mycket star pa
spel eftersom forutsattningarna dar dr ojamna fran borjan; de ar flera mot
en och den som misslyckas blir kallad ”rattan resten av terminen sen”.
Rutan ger, inom skolans regelsystem, en potentiell chans att f4 upprittelse
men det kravs mycket for att den frizonen ska kunna hjilpa den utsatte.

Den ”rattfardige” mobbaren:
socialt arv och ett sitt att havda rattigheter

Nar huvudpersonen i Ondskan, Erik, ar i centrum ar tolkningarna
ambivalenta darfor att Erik sjdlv varit mobbare. En flicka beskriver
hur det tog en stund for henne att forsta att filmens inledande scener,
dar Erik trakasserar andra ungdomar, beskriver huvudpersonen Erik,
som senare i filmen blir utsatt for mobbning.
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I de skrivna fragor eleverna hade som utgangspunkt for sina
diskussioner fanns en fraga om varfor Erik anvander mobbning och
vald. Alla grupper behandlar frdgan genom att hanvisa till att Erik sjalv
blivit slagen som barn. Det ar darfor han sjalv tar till sadana metoder.
Det ar en stark forklaring i den meningen att ingen argumenterar mot
den. En liknande tolkning om att Eriks anviandning av vald beror pa
hans erfarenheter i barndomen konstrueras nir eleverna diskuterar
kring en skriven friga om vald ibland kan vara berattigat:

Exempel 5

Samuel: Ritt- att man har ritt att va’ (mobbare) ass3
(15)

Heidi: Om man ska forsvara sig kanske

Gisela: Ja

Olga: Jag tycker att det var bra att han (va’ sd dar) mot dom
dar dumma, det var ritt

Gisela: Um

Samuel: Ja men det det dir med rutan- rutan ar ju inte ratt da (. )
tycker inte jag!

Olga: nd

Samuel: -for det ar ju liksom det ar ju s fegt om man nu ska
ha den dar rutan sa ska det vil i sa fall va en mot en
sa det liksom- (.) jamt men dndd <men> det dr ju
<ialla fall> battre att han forsvarar sig 4n att han bara
gar och ger sig pd ndn (.) i sa fall

Samuel: Sista da ((syftar pa arket med forskrivna fragor))

Gisela: Ja (.) men det ar vil for att han liksom klarar av
det eftersom han blivit slagen av pappan hela sitt
<eller styvfarn> i hela sitt liv s verkar han darigenom
att han vigrar ge upp

Samuel: Det ar ju vanligt for honom ocksd

Gisela: um

Samuel: och sen- for nar han kommer till skolan da tror ju Pierre
att han liksom- for han siger ju det att han gillar 4 lasa
4 sdnt sd da tror han ju bara att han &r lite kartig eller
vad man ska siga av sig men sen far han ju reda pa att
han liksom eh nir han tog ju sd mycket stryk det ar da
han liksom (xxx) han har ju slatts- slagits hela sitt liv
sd sd ja han ir ju egentligen en mobbare sjilv Erik ar
han ju faktiskt

Olga: ja

(DVDKEB1 Ondskan 27:18)
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Exempel 5 visar hur eleven Samuel initierar en tanke om att det kan
vara en rattighet att anvanda vald. Heidi bygger vidare pa den idén
genom att foresla att det kan gadlla om man ska forsvara sig. Samuel
kopplar diskussionen till vad filmen visat och menar forst att det som
hande i rutan inte var ritt men han hinger sedan pa flickornas idé
om att som forsvarare har Erik ritt att anvianda vald men det dr inte
rdtt att starta brak. Gisela och Samuel forstiarker sedan den gemen-
samt konstruerade forstielsen genom att, liksom vad som anforts
ovan, hanvisa till erfarenheter fran uppvaxten. Gisela menar att det
kontinuerliga vald som Erik utsatts for ar grunden till varfor han kan
forsvara sig sjalv och varfor han star pa sig och vagrar ge upp. Samuel
fyller i att det ar for att det dr en vanlig situation for Erik. Samuel
gor sedan en utvikning kring hur Erik presenterat sig sjilv, som en
som inte anvinder vild, men sedan visat att han kan hantera det och
det beror pa att han levt med det hela livet. Det gor ocksa Erik till en
mobbare menar Samuel, vilket Olga instimmer i.

Med borjan i att vald kan vara en rittighet resonerar sig eleverna
fram till att det kan vara sd om det handlar om att forsvara sig. De
gor diarmed Eriks stdndpunkt till sin egen och forklaringen till varfor
sadant vald kan betraktas som en resurs skapas ur en forstaelse av att
vald i barndomen faktiskt kan ge en individ speciella forutsittningar,
exempelvis att vigra ge upp. Men eleverna blir ocksa ense om att Erik,
trots dessa mer positiva egenskaper, faktiskt ocksd ar en mobbare.

I en annan grupp kommer ocksé fragan om socialt arv upp. En
lararinitierad friga om Erik kunde ha agerat pa nadgot annat satt leder
in samtalet pa att Erik nog inte hade kunnat hantera styvfadern an-
norlunda. Eleverna konstruerar tillsammans en forstaelse om att det
var som det var darfor att styvpappan blivit slagen som barn:

Exempel 6

Alma: men han styvpappan hade sakert fitt stryk sjilv nar
han va liten

Asa: Mm

Tord: Det var dirfor han blev sa

Alma: Tror jag med

Asa: Det ar ofta sa-

(DVD KEB2 Ondskan, 23:56)

Exempel 6 visar hur flera elever bygger ut en initial forklaring om
varfor fysisk mobbning blir ett redskap att ta till, till att bli en ge-
mensam forestillning. Forst presenterar Alma forklaringen. Darefter
underbygger Tord den som framfor att det ar ”darfor” (sjalv utsatt for
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fysiskt vald) som Eriks styvfar blivit den han blivit. Asa gor slutligen
den tolkningen generell genom att utvidga den fran att gilla enbart
Eriks styvpappa, en fiktiv filmkaraktar, till att beskriva hur det ar” i
verkliga livet: ”Det dr ofta sa”.

En grupp diskuterar vilken funktion rutan fyller och beskriver den
som en plats dir de dldre eleverna ska visa sin makt 6ver de yngre och
satta de yngre pa plats. Darefter hanvisar eleverna ocksa till att Erik
har sarskilda formagor som beror pa att han vuxit upp med vald. Erik
har en chans i en situation ddr ingen annan har det och den forstdelse
som detta konstrueras runt ar att han vuxit upp med stryk. Uppvaxten
har lart Erik att slass men ocksa hur man hanterar en hotfull situation
som den i rutan.

I en annan grupp, som ocksd diskuterar frigan om vilken funk-
tion rutan fyller borjar diskussionen med en beskrivning av att Erik
forsoker att inte anvanda vald dar, att han inte vill det. Men att Erik
till slut blir si irriterad att han dnda brukar vald men att det d3, en-
ligt Alma och Asa, 4r framprovocerat vald. Det nimns ocksa att Erik
tidigare anvint vald i skolan. Den forklaring som framfors ar att Erik
blivit slagen hemma av styvpappan — det dr alltsd inte Eriks eget fel.
Diskussionen 6vergdr i en fraiga om véld kan vara en [6sning eller inte:

Exempel 7

Marie: han dr sakert- for liksom han ldr sig anda <sen dar att>
nanstans att loser ju andd ingenting med vald sa liksom

Sofi: Na han forsoker ju verkligen inte ta till vald

Marie: um

Julia: Men jag tycker anda (.) nu loste det sig med vald dnda!

Marie: um

Sofi: ja

Julia: sd att-

Sofi: Men det var ju bra liksom att han- jag tycker det va’
bra att han inte slogs s& hira (.) i borjan (x)

Marie: um tycker ja’ ma (.) att han-

Sofi: dom trodde ju-

Marie: -stod pa sig typ

Sofi: Dom trodde liksom att han var sahir jattefegis sd har
a inte vaga sl sahar sd det va sd kul pa slutet nar han
verkligen spoa skiten ur dom

Julia: um det var bra

Sofi: um <de’ va’ kul>

Julia: um

(DVD KEB2 Ondskan, 07:52)
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I exempel 7 ovan forsoker Marie, Sofi och Julia rationalisera Eriks
beteende: de sympatiserar med honom och soker forklaringar dar han
inte framstdr som en dalig person. Marie inleder med att Erik ju lart
sig att vald inte dr en losning och Sofi instimmer i detta. Men Julia
for in ett annat perspektiv, nimligen att vald ju faktiskt i det aktuella
fallet leder till en 16sning. Marie och Sofi hdller med och framfor i
stillet att Erik stod emot linge innan han borjade anvinda vald och
skapade en bild av sig som ”jattefegis”. Sedan beskrivs Eriks vald — och
aven overvald — i positiva ordalag, vilket alla instimmer i. Flickorna
balanserar siledes mellan en politiskt korrekt tolkning av vald som
ndgot daligt och filmens satt att framstalla vald som en l6sning. Saval
filmen som diskussionen i exempel 7 ger hir uttryck for ett underdog
tema: den utrdknade hjilten slar [!] omgivningen med hdpnade genom
att visa sig vanda hela situationen till sin fordel (jfr Walkerdine 1997,
reception av Rocky II). Den gemensamma forstaelse de enas om ar
att Erik ar bra pa att slass och att det faktiskt ocksa ar nagot bra som
han kan anvinda som en resurs.

I de forklaringar eleverna konstruerar ar det uppvaxtforhéllan-
dena som de ger en avgorande betydelse for huruvida en individ blir
en mobbare eller inte. Det dr ocksad andra personer i omgivningen som
skapar det sociala arvet —ingenstans diskuterar eleverna att mobbaren
skulle kunna ha ett eget ansvar for sina handlingar. Det finns en tydlig
determinism i forklaringen att en som blir slagen sjilv blir en som
mobbar och att den som vil blivit mobbare alltid 4r det. Mobbare
”blir” en person, det kan ndrmast jamstillas med en identitet: mob-
baridentiteten. Ungdomarna skapar konsensus om att barn som blir
slagna blir mobbare. Med det foljer ocksé forestillningen att en som
blivit mobbare i princip alltid ar det.

Forestillningen att mobbning kan vara en 16sning — beroende pa
vad motivet ar — konstrueras i de manus som elever gjorde efter att ha
sett Om en pojke. En grupp elever i dk 9 spelar upp ett filmmanus kallat
”Toalettdykaren!” som handlar om en ”snill och forsynt pojk” i 8:an,
Clas, som blir mobbad av tvd elever i 9:an for sina glasogon (Filmmanus
9:5). Clas ar radd och visar ingen formdga att forsvara sig mot de aldre
pojkarnas mobbning i form av gldpord, knuffar, sparkar och spolning i
skolans toalett (jfr Olweus 1973). Pelle, som ocksa gar i 9:an och ”var
en mycket snill kille, men han var ocksa mycket stark” kommer till
Clas riaddning. Andra gangen det sker beskriver eleverna det sa har:

Exempel 8

Sedan sprang dom [mobbarna] darifran, och limnade Clas
sjalv alldeles gratande!
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Clas torkade tararna och gick in pa lektionen. P4 lang-rasten
hoppade Kurt och Lars pd lille Clas igen. Den har gangen blev
Clas kallad for toalett-dykare. Men d& kom den store starke
Pelle till undsittning igen. Pelle gav Kurt och Lars ett slag i
skrevet, som dom sent skulle glomma. Dom fick riktigt ont
och sprang darifran.

Clas tackade Pelle med enstorkram ett riktigt handslag. Och
fran den dagen var Clas och Pelle basta kompisar. och ingen
vigade ndgonsin ge sig pa Clas igen.

(Filmmanus 9:5,s 3)

I manuset far den mobbade hjilp av en annan elev att mobba mobbarna.
I tidigare exemplet fran Filmmanus 9:2 gar den mobbade sjilv fran att
ha varit mobbad till att mobba sin mobbare — det 4r [6sningen pa mobb-
ningsproblematiken.

I det material vi samlat in samkonstruerar eleverna delvis andra
forestallningar om mobbaren och den mobbade jamfort med vad som
framkommit i tidigare forskning. Mobbning ar inte ett entydigt negativt
fenomen och det ar inte nagot individen sjalv styr over. Att Erik slagits
hela sitt liv gor att han inte kan sluta, dels for att det 4r det enda séitt han
lart sig att agera pd, dels for att det blivit en del av hans personlighet, en
del av en identitet. Att ha blivit utsatt for vald som barn diskuteras bade
som nagot negativt som gor Erik till en som ger igen via mobbning, och
som ndgot som kan gora en person stark i meningen att den klarar att
std emot grupptryck. Att ha blivit utsatt for vald har ocksa lart en person
att anvanda vald och det kan elever anvianda for att havda sin egen och
andras ratt att bestimma och vaga siaga sin mening. En som beharskar
mobbning kan ocksa hjalpa andra att ta sig ur rollen som mobbad vilket
Clas och Pelle ar exempel pa. Hirmed inte sagt att det ar den enda bild
av mobbning som framkommer. Det finns ocksa enstaka exempel dir en
elev havdar att stryk faktiskt inte gor ndgot battre eller att manniskor
blir ”psykiskt stord[a] av det”. I en diskussion framforde en elev att
det i och for sig kan vara bra med véld, men att det var tveksamt och
en battre l0sning borde vara att ”prata igenom det”.

Trots att eleverna dar medvetna om att den korrekta forestallningen
om mobbning ar att det ar daligt, skapar de i samtalen gemensamt fo-
restallningar om att mobbning kan fungera som en resurs for att std for
sina egna idéer. Eleverna skapar saledes forestallningar om att mobbning
kan ha rattfardiga effekter pa flera siatt. Mobbning — som utsatt och
som forovare — kan leda till att bade den egna och andras sjalvbestim-
mande beaktas, enligt elevernas sitt att resonera. Den forestallningen
av mobbning, som endast undantagsvis motsags, pekar pa resultat som
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inte framkommit i tidigare forskning. Eleverna ger stod at Bjorks (1995,
2000) resultat att mobbare besitter en speciell kompetens. Vad samtalen
visar dr att det 4r en kompetens som anses kunna ha en positiv poten-
tial, vilket kan forklara varfor eleverna kan framstilla mobbning som
accepterat av unga, exempelvis som del av skolans interna normsystem.

Sammanfattande diskussion

Foreliggande artikeln bygger pad elevers samtal och textproduktion
efter att de sett ndgon av filmerna Ondskan och Om en pojke under
skoltid. Lararna presenterar bada filmerna som filmer om mobbning
och vi har studerat vilka forestillningar om mobbning som eleverna
tillsammans konstruerar nir de efterarbetar filmerna. Var analys ger
stod at tidigare forskning som visar att mobbning sker pa grund av att
ndgon uppfattas som annorlunda, girna med hanvisning till utseende.
Vi kan nyansera den bilden eftersom vér studie visar att elever garna
hanvisar till utseende men att de uppfattar de egentliga orsakerna
till mobbning som ndgot annat. Att en person utsitts for mobbning
handlar, for eleverna, om att den mobbade har en personlighet som gor
att den blir mobbad. Att vara radd eller ha for gott sjalvfortroende ar
exempel pa personlighetsdrag som kan gora att en person blir utsatt for
mobbning. Orsaken till mobbning handlar om mer 4n att ha fel klader
eller glasbgon. Det finns en tydlig forestallning om att gruppdynamiken
i sig latt kan leda till att enskilda individer blir mobbade. Darfor finns
en radsla att gripa in och intervenera i mobbningssituationer. Elever
tar ocksd for givet att de informella regelsystem som finns i skolan
faktiskt tilliter mobbning inom de ramar som givits, och har uttrycker
inte eleverna ndgon tilltro till att det gér att fordndra den situationen.
Var tolkning ar att eleverna uppfattar sig som skyddslosa.

Tidigare forskning har framforallt pekat pa att en mobbare uppfattas
som negativ. Foreliggande artikel kan visa att vid sidan om bilder av den
onda mobbaren finns ocksa forestillningar om en rattfardig mobbare.
Mobbning kan handla om att hivda sina egna eller andras rittigheter.
Det ar ocksa ett sitt att havda sin personlighet, att vaga sta for den. Den
rattfardige mobbaren gors inte direkt ansvarig for sina handlingar. Indi-
vider blir mobbare om de sjilva blivit slagna och det 4r ett monster som
inte kan brytas. En vidare tolkning av detta ar att individerna inte kan
paverka varken att man mobbar eller blir mobbare och man har darfor
inte heller ndgon skyldighet att gbra ndgot at situationen — det ar skapat
av en social situation som drvs. Det ansvar individerna beskrivs ha handlar
om att behirska situationen, att gora en kompetens av offerrollen och
omvandla den till att bli en person som star upp for sig sjalv. Att ga fran
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mobbad till mobbare ér ett battre alternativ men loser egentligen inte — ur
vart perspektiv — problemet med mobbning.

Mot bakgrund av de resultat som kommit fram i artikeln, och de
nyanserade bilder av mobbning eleverna i detta ssmmanhang ger uttryck
for, vill vi lyfta fram den potential det finns i att anvdnda fiktion i under-
visningen. Vi visar att eftersom det dr fiktion som eleverna diskuterar kan
de ocksa forhalla sig fritt till egna erfarenheter och forvantningar om vad
som 4r ett korrekt meningsskapande och dd kan forhallningssatt som kan
uppfattas som icke korrekta i skolsammanhang tas upp till diskussion.
Vi ger ocksa exempel pa hur eleverna fritt ror sig mellan fiktion och levd
erfarenhet nir de diskuterar ”verkliga” handelser — de gor ingen atskillnad
mellan om nagot har utspelat sig i verkligheten eller i en film. Eleverna
anvander filmerna pa det sitt laroplanen foreslar, namligen som utgangs-
punkt for reflektioner kring andras upplevelser oavsett om de ar fiktiva
eller verkliga. Darmed blir film, liksom annan fiktion, en anvandbar och
for eleverna meningsfull resurs i undervisningen.

Noter

1. Ett exempel pd hur ett vuxenperspektiv dominerar fragor och svar dr de svars-
alternativ som gavs till frigan om ”du fétt hjalp fran vuxna pa skolan nir du
blivit mobbad?” (Erling & Hwang 2004, s 35). Svarsalternativen var att ”jag
inte blivit mobbad”; att ”skolskoterskan hjilpte mig”, att en ldrare hjilpte
mig” eller att ”ingen hjalpte mig”. Inget alternativ 6ppnar for mojligheten att
en eller flera elever, eller ett syskon, hjdlpt till i en mobbningssituation.

2. Med ”naturlig” menar vi hir att samspelet inte dr iscensatt av forskaren; till
skillnad fran en forskningsintervju eller enkat dar forskaren initierar vad som
ska diskuteras (cf Potter 1996a, s 135).

3. Fran fostran till reflektion — ldrares och elevers anvindning av skolfilm och
skolbio, Vetenskapsrddet (Dnr 2002-2727).

4.Vid filmvisningen sa ldraren Ulrika att det var bra fér dem att vi kom och gjorde
vér forskning: ”da blir det att man gor nat riktigt av det, annars kanske man
bara hade gjort lite sd dir, nu sa vi att vi mdste forbereda bra diskussionsfragor
och s3” (filtanteckningar Ondskan KEB, s 1). Trots var ambition att samla in
“naturlig data” visar citatet att vir nirvaro paverkade verksamheten. De fragor
som kom att anvindas som underlag f6r gruppdiskussionerna dr himtade fran
Svenska filminstitutets handledning till filmen (Hoffsten & Osterholm 2003).

5. Marcus hjélper vid négra tillfillen filmens andre huvudperson Will genom att
latsas att han ar son till Will for att denne littare ska fa dejta Rachel som ar
mamma till Alister; Marcus ar initialt omedveten om att sonen ar Alister — en
av hans plagoandar i skolan.

6. P4 filmens skola finns en ”ruta” dir man traditionsenligt gor upp konflikter
med slagsmal vid avtalade tider.

Anmairkning:

Vi vill framféra vart varma tack till Christina Brage (for ovirdelig hjdlp med
sokningar i databaser).
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