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Flersprakighet inom lararutbildningen

Ett perspektiv som saknas
Marie Carlson

MULTILINGUALISM IN TEACHER EDUCATION — A MISSING PERSPECTIVE.
This article is based on fieldwork within teacher education. Questions were
asked about how student teachers are prepared for work/employment in an
educational system characterized by pluralism in terms of multilingualism
and a second-language perspective. Is a multilingual perspective presented
in teacher education as a competence for some or for all? The answers can
be seen as fairly meagre, but this also tells something more general about
how issues about language and pluralism are regarded. Perspectives on
multilingualism and second language acquisition (if and when they are
mentioned) are often related in various ways to “the Others” and to a
“deficiency perspective”. These topics are dealt with in the first part of the
article. In next section discussing multilingualism, also seen as an asset, we
encounter actors mostly within the field of linguistics. Didactic aspects as
well as questions of identity are highlighted. The article ends with a more
comprehensive discussion on multilingualism, second-language perspective
and governance/policy documents. Teacher education appears to be fairly
national(ist), in spite of recurring talk about increasing globalization, and
internationalization.

Keywords: Teacher education, multilingualism, second-language perspective,
transnationalism.

Sedan mitten av 1990-talet beskrivs Sverige pa politisk nivd som
”mangkulturellt” och som ”annorlunda” dn tidigare. Genom invand-
ring, okad internationalisering och globalisering dr Sverige inte sig
likt. Detta ar ett ”faktum” som skall vara en viktig utgdngspunkt i de
diskussioner som fors. I slutbetankandet fran invandrarpolitiska kom-
mittén Sverige, framtiden och mangfalden (SOU 1996:55) skriver man:
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Att Sverige i dag dr annorlunda dn for tjugo ar sedan ar en viktig
utgangspunkt. Genom de senaste decenniernas invandring och
genom internationaliseringen har Sverige blivit mangkulturellt.
Detta ar ett faktum som madste avspeglas i den nya politiken
(SOU 1996:55, s 309).

Begreppet ”mangfald” anviands i SOU-rapporten bade deskriptivt for
det nya annorlunda Sverige och normativt for en ny generell politik
som ”madste strava efter att bryta upp gransen mellan *vi’ och *’dom’,
mellan ’svenskar’ och ’invandrare’” och att se mangfald ur ett resurs-
perspektiv (s 311-312). Talet om mangfald har inte minskat under
senare 4r. Snarare kan mangfald idag ses som en spridd samhallelig
diskurs —saval inom naringslivet som i offentlig verksamhet och dagligt
tal — ofta tillskriven ett positivt varde. Mangfaldsdiskussionen giller
aven skola, utbildning och den sprikliga situationen. Vid sidan av
svenska och fem officiellt erkinda inhemska minoritetssprak talas i
Sverige idag narmare 200 sprak. Och i svensk grundskola finns idag
ca 140 modersmal. Sverige har blivit mangsprakigt. Uppskattnings-
vis finns 6ver en och halv miljon invadnare i landet som har ett annat
sprak dn svenska som forsta sprak/modersmal. Detta dr naturligtvis
en utbildningssituation som stiller krav pa och utmanar saval dagens
som framtida larare. I propositionen En férnyad ldrarutbildning for
nuvarande lararutbildning (Prop. 1999/2000:135), dar man skriver
om ett “forandrat lararuppdrag”, betonas ocksd mangfald som ett
centralt begrepp relaterat bland annat till ”nya sprakliga etniska och
religiosa grupper”:

I den nya ldraruppgiften ingar att verka i ett samhille som
praglas av etnisk och kulturell mangfald. Migrationen har
medfort okade krav pa forstdelse och respekt for olika kultu-
rella identiteter. Nya sprakliga etniska och religiosa grupper
medfor krav pd en vidgad sociokulturell kompetens hos alla
medborgare [...] Detta stiller 6kade krav pa att lirarna dels
utbildas for att kunna verka i en mangkulturell forskola, skola
och vuxenutbildning, dels utvecklar formagan att forbereda
barn och ungdomar for ett liv i ett mangkulturellt samhalle

(Prop. 1999/2000:135, s 9).

Har star att ldsa en om ”en vidgad sociokulturell kompetens”, men
hur forbereds lararstudenter i lararutbildningen for arbete i en skola
som praglas av mangfald just i relation till sprak/flersprakighet och an-
draspraksperspektiv? Hur talar man om sprak och méangfald? Sddana
fragor har jag undersokt i en delstudie inom ramen for ett mangve-
tenskapligt forskningsprojekt, Lararutbildning i “mdngfalds-Sverige”
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— Klass, kon och etnicitet i ett jamforande perspektiv.' Framtrader ett
flersprakighetsperspektiv i utbildningen som en kompetens for vissa
eller for alla? Hur ser olika aktorer inom utbildningen pa ”sprakliga
mangfaldsfragor”? Det ar fragestallningar av detta slag som jag nu
skall diskutera i denna artikel.

I vart projekt undersokte vi framfor allt det sd kallade allmanna
utbildningsomradet — AUO —i ”den fornyade lararutbildningen™, som
tillkom genom 2001 ars lararutbildningsreform. Vi gjorde nedslag vid
ett flertal larosdten och har anvint olika slags data (Marie Carlson
& Annika Rabo 2008). Sjdlv bedrev jag faltarbete inom en storre
lararutbildning, dir jag deltog i kurser inom det allmdnna utbildnings-
omradet — fran forsta terminen med en nyboérjargrupp fram till den
fardiga lararen i examination och som samtalspartner i en intervju.
Det empiriska materialet bestar av faltanteckningar, intervjudata® och
en miangd skriftliga killor, utvarderingar, kursplaner, styrdokument
och examensarbeten. Intervjuer genomfordes med bade studenter och
lararutbildare.’ Till artikeln har om flersprakighet och andraspraksper-
spektiv inom lararutbildningen anvinds ocksd material fran intervjuer
med amnesforetradare for svenska/svenska som andrasprak vid sam-
mantaget atta olika larosaten.*

Materialet tolkas framst utifrdn en diskursanalytisk lasning av
tal och text om utbildningen och i utbildningen. Framtradande tan-
kemonster liksom systematiskt aterkommande forestillningar och be-
grepp uppmarksammas i analysen (Fairclough 1995, Fleck 1997). Inom
lararutbildningen finns méanga diskursiva arenor — ”samtalsrum” — som
kursportalen, bibliotek, fikarum, basgrupper, VFU (den verksamhets-
forlagda utbildningen), foreldsningssalar och seminarierum. Men det
finns ocksa diskursiva rum utanfor lararutbildningen som behandlar
sprak och mangfald som till exempel det offentliga samtalet, debatten
i media liksom olika utredningar och rapporter. I synnerhet sprakliga
fragor, flersprakighet hamnar ibland i hetluften med ménga tyckare
kring sig. Debatten om ”blattesvenska” i Dagens Nyheter varen 2006
ar ett exempel. Ett annat ar valfrdgan om Sverige som flersprakigt —en
debatt som sprakforskaren Inger Lindberg beskrev som ”mer livlig an
kunnig” i artikeln ”Myter om tvasprakighet” (Lindberg 2002, s 22).

Om sprakfragan varit het i media och samhallsdebatt, tycks den
inom lararutbildningen snarare priglas av en lagmaldhet — om den alls
hors. I min filtstudie stillde jag fragor inom AUO till bade utbildare
och studenter, om hur man definierar andraspriksperspektiv och hur
man ser pa flersprakighet. P4 sitt och vis kan resultatet, de svar jag
fick, ses som ganska magert, men detta sager ocksa nagot mer allmant
om hur man inom en lararutbildning betraktar sprakfragor och mang-
fald. T de kategoriseringar och tolkningar som kommer till uttryck,
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framtrader att flersprakighets-/andraspraksperspektiv (om eller nar
det uppmarksammas) pa olika satt ofta relateras till ”de andra” och
till vad som delvis kan kallas ett bristperspektiv. Liknande tal hors
ocksd fran andra larositen.

Nyss nimnda tematik behandlas forst i artikeln. Darefter foljer
ett avsnitt om att se flersprakighet ur ett mer generellt perspektiv, dar
flersprakighet ocksd betraktas som en resurs — har talar framfor allt
olika dmnesforetradare inom det sprakliga faltet. Didaktiska aspek-
ter liksom identitet och social kategorisering uppmarksammas. Sist i
artikeln for jag en avslutande och mer 6vergripande diskussion kring
flersprakighet och andraspriksperspektiv med fokus ocksa pa styr-
dokument. Lararutbildningen framstar som tamligen nationell trots
aterkommande tal om 6kad globalisering och internationalisering. I
denna diskussion, som dven inbegriper 2008 drs utredning — En hdll-
bar lararutbildning (SOU 2008:109) — aktualiseras ett transnationellt
perspektiv pd utbildning och kompetens.

Flerspriakighet — en friga om ”de andra”
p g g
/tor ”de andra”

Det ar framfor allt det allmdnna utbildningsomradet, AUO, som vi
studerade i vart projekt om lararutbildning i mangfaldssverige. AUO
ar ett utbildningsomrade som skapades i syfte att hdlla samman lidrar-
utbildningen i en gemensam obligatorisk kunskapsbas. I denna del av
utbildningen som motsvarar tre terminers studier, ska for lararyrket
centrala kunskapsomraden fa plats. Det ar emellertid inte alls sjalv-
klart vad som ska ingad i AUO, den gemensamma kunskapsbasen, som
skall vara anvandbar for alla stadier inom skolsystemet, oavsett vald
inriktning i sjalva lararutbildningen.’ Snarare pagar vissa stridigheter
om innehdllet — det kan vara fraga om savil vetenskapliga perspektiv
som ideologiska virderingar och ekonomisk prioritering (Carlson
2008, Aberg 2008a). I olika ssmmanhang hianvisar dock sprakvetare
aterkommande till att Sverige dr att betrakta som mangkulturellt
liksom dagens svenska skola och att en nyexaminerad larare darmed
bor kinna till vad det innebar — sdvil teoretiskt som metodiskt — att
béade lara sig ett andra sprak och att lira pa andra spriket (t ex Hyl-
tenstam & Lindberg 2004). Sprakforskarna menar salunda att ett
andraspraksperspektiv ar ndgot for alla larare att ha viss kunskap
om — en slags allmin sprakkompetens.
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En vag forstaelse — fokus pa ”det egna”

En dterkommande fraga i min delstudie handlade om hur olika aktorer
inom utbildningen ser pa sprakliga mangfaldsfragor. Vilka perspektiv
och forestallningar dominerar? Hur definieras olika begrepp i samman-
hanget? Vad inkluderas och vad exkluderas i de diskussioner och for-
handlingar som fors? Inom AUO var det inte ovanligt att jag fick mycket
vaga svar pa min fraga om andraspraksperspektiv: ”Jag kanner bara igen
begreppet, men jag kan inte utveckla det och jag har inte anvant det i
lararutbildningen”, svarar till exempel en lararutbildare frin humanis-
tisk fakultet. En centralt verksam person inom utbildningsvetenskaplig
fakultet trodde inte att begreppet andraspraksperspektiv generellt fanns
med i lararutbildningen, ndgot han/hon sag som allvarligt, ”for det ar
ju nagot som alla stills infor”. Instillningen att andraspraksperspektiv
ar nagot som alla méter, var dock inte vanlig. Snarare talade fler om
begreppet som ndgot som endast beror vissa och inte sillan tycktes
begreppet vara helt obekant. Foljande samtal utspelar sig mellan mig
och en lararutbildare fran naturvetenskaplig fakultet.

MC: Om jag siger andraspraksperspektiv, hur skulle du defi-
niera det som ett begrepp till exempel sjdlv?

IP: Vi undervisar pa svenska, sa det ar den minsta gemensamma
namnaren for dem som gar pa utbildningen. Och sedan sa ar ju
kurslitteraturen pa svenska ocksa. Men i mitt amne sd ar det ju
naturligt att kurslitteraturen dr pa engelska, darfor att det finns
ingen svensk litteratur dar egentligen. Och hela forskningsvirl-
den talar engelska. Och det 4r vil kanske inte riktigt samma
sak i utbildningsvetenskapen. Det idr jag inte s orienterad i,
men jag anser det naturligt, att alla ska ha tillgang till i alla fall
engelska som ett andra sprak, som gar vil att anvinda. S& man
har tillgdng helt enkelt till litteraturen.

Engelska blir har det som aktualiseras som andrasprak — inte minst
inom naturvetenskapligt utbildningsomrade — hela forskarvarlden dar
talar engelska. Kanske ar det annorlunda inom utbildningsvetenskap
— ett amnesomrade som ldrarutbildaren inte relaterar det naturveten-
skapliga faltet till. Sjalva begreppet andraspraksperspektiv aktualiseras
inte i det svar som ges. Nir intervjupersonen uttalar sig om sprak sker
det i relation till mitt amne i forhallande till utbildningsvetenskap, dar
det inte ingar. Det egna amnet skiljs ut. For utbildningsvetenskapligt
falt anvander utbildaren vad som i diskussion och debatt ibland kallas
”en sndv och exkluderande tolkning” och som ofta star for disciplinen
pedagogik (Askling 2006).
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Intervjun som social interaktion — ”vi” och ”de andra”

Naturvetaren ovan formedlar forvisso inte nagra direkt starkt uttalade
varderingar, dven om det i tolkningen gdr att utldsa ett virderande
skillnadstankande. Mer direkta varderingar artikuleras dock nar vi
talar vidare och jag som intervjuare staller en foljdfraga. Men har bor
tilliggas att det inte handlar om ratt” eller ”fel” i det samtal som ager
rum. Snarast dr intervjun att betrakta som en form av social interak-
tion, dar bade forskaren och den intervjuade ingér i ett symboliskt
forhandlingsspel (Holstein & Gubrium 1999, Boland & Tenkasi
1995, Kvale 1996). Intervjun kan utifrdn detta synsatt betraktas och
analyseras bade som en kunskapande process i sig och ”som en slags
arena, dar befintliga diskurser ger avtryck och inverkar pa samtalet”
(Sahlin 2001, s 49). I linje med detta resonemang kan intervjuaren
aven forvantas vara mer aktiv dn i en strukturerad intervju (Alvesson
& Deetz 2000, s 83-87, Holstein & Gubrium 1999, Talja 1999). I
sjalva intervjusituationen kan det dd vara fruktbart att aktivera olika
synsatt och alternativ — ndgot som jag gor i det fortsatta samtalet.

MC: Ja. Sedan kan man ju ocksa se pa andraspriaksperspektiv
utifrdn de barn, elever, som de blivande lirarna kommer att
mota i skolan. Och dar ar det ju sd, att mdnga barn idag inte
har svenska som forsta sprak. S4 dar kan man ju ocksd lagga ett
andraspraksperspektiv att forbereda lirarna for att de kommer
att mota barn, som inte har svenska som forsta sprak.

IP: Ja, du menar s, ja just det. Det kan ju inte jag gora. Vad jag
kan ta upp dr sddana saker som, om jag dtergar till kreationis-
men som passar bra har, att jag kan ju ta upp det hir att man
i manga radikala religitsa kretsar inte accepterar den materia-
listiska varldsbild, som vi har i den visterlandska vetenskapen.
Och det dr en sak som vi diskuterar mycket. Och vi diskuterar
just att man far vara varsam och tanka sig for lite grann, nar
man tar upp detta tema. Det kan vara vildigt kinsligt. Men
det giller inte sprak egentligen, for det giller sdval invandrare
som svenska familjer. Det 4r ingen skillnad egentligen, men det
ar mera en kulturell mangfald dar kanske som det handlar om,
men nagot slags sprakperspektiv har jag nog inte egentligen.

Nar lararutbildaren hér om barn som inte har svenska som forsta sprak
gar han/hon i ett forsta skede over till att tala om ”radikala religiosa
kretsar” som star for “kreationism” och ”inte accepterar den materia-
listiska varldsbild, som ’vi’ har i den visterlindska vetenskapen”. En
pataglig uppdelning i ”vi” och ”de” framtrader kopplat till ett slags
upplysningstankande i utbildningssituationen (jfr Tesfahuney 1999), dar
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utbildaren i sin undervisning kan ta upp och diskutera kreationismen
med viss varsamhet. Utbildaren gor hir en ganska grov generalisering,
dar ”de andra” tillskrivs vissa staindpunkter som ”vi” i vasterlandsk kul-
turkrets inte stdr for. Barn som inte har svenska som forsta sprak tycks
per automatik hamna i en icke véasterlindsk kunskapskrets och behover
upplysas. Sddana generaliseringar, forestillningar om ”de andra”, en
slags stereotypfiering liksom en homogenisering har uppmarksammats
inom omfattande forskning, dir man studerat till exempel migration
och etniska relationer (t ex Hall 1992, Tesfahuney 1998) — inte minst
ocksa i studier av utbildning i svensk kontext (t ex Carlson 2002, Osman
1999, Runfors 2003, Sjogren m fl 1996, Aberg 2008b).

Situationens och kontextens betydelse

I citatet om kreationismen kan vi dven se att det sker en forskjutning av
forstaelse och instillning under samtalets gang. Det dr vanligt att betydel-
ser kan variera i ett och samma samtal. Betydelser skiftar utifran relationer,
kontexter och situationer som aktiveras i sjdlva samtalet. Ett begrepp kan
darmed saval ifrdgasittas som reproduceras i en konkret artikulation och
delvis motstridande standpunkter kan mycket vl uttryckas av en och
samma person under berittandets gang (Baumann 1996, Talja 1999).
Utbildaren blir i samtalet med mig uppmarksam pa att det han/hon tar
upp kanske inte bara giller invandrare utan ocksa svenska familjer. Och
kanske handlar det inte heller lingre om sprak som min fraga forst gallde.
Det sker en slags kulturalisering av en grupp barn i den tankegang som
utvecklas. Att associera, referera till kulturella aspekter ar inte ovanligt da
man talar om sprak och méangfald i lararutbildningen — det sker dagligen
pa seminarier, i allmdnna samtal och féreldsningar men ocksa i intervjuer
(jfr Aberg 2008a). Men kultur tillskrivs huvudsakligen ”de andra” — det
ar inget som omtalas generellt i forhallande till ”oss svenskar” (Carlson
2002, Rabo 2008, Runfors 2003, Aberg 2008b). En lirarstuderande, som
menar att ”det mangkulturella det har ju varit valdigt mycket i religion”,
relaterar ocksa till kultur i sitt forsok att definiera andraspraksperspektiv.

MC: DA finns det ocksa ytterligare ett begrepp, som mojligtvis
skulle kunna passa in, ndr vi nu hamnade i den har diskussio-
nen [om det mangkulturella] och det ar andraspraksperspektiv.

IP: Det har jag inte stott pa, mojligtvis att jag har hort det nagon
gang utan att reflektera pa det sd. Om jag ska forsoka definiera det,
sa ar det val just det dar att man har ett andra sprak och att man i det
dar spraket far ocksa en kulturtillhorighet och en kulturforstéelse,
tydligt kopplat till spraket dd. Men jag har inte hort det tidigare.
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Det svenska som norm — ensprikighet

Nar lararutbildaren fran naturvetenskaplig fakultet i sitt svar tidigare
anda vill avgriansa sig mer mot sprak som begrepp, menar han/hon
att ”nagot slags sprakperspektiv har han/hon nog egentligen inte”.
Dock sades inledningsvis att undervisningen inom lararutbildningen
sker pa svenska — svenska dr den minsta gemensamma namnaren for
dem som gar pa utbildningen. Svenska spraket uppfattas hiar som
ndgot givet — som en sjalvklar norm for utbildningen — man skulle till
och med kunna siga en ensprakig norm utan ndgon slags problema-
tisering (Evaldsson 2002, Lindberg 2007). Sammantaget tycks denna
lararutbildare befinna sig langt ifrdn de diskussioner som fors om
dagens svenska skola och samhille med olika sprakliga varieteter —ett
vardagsliv med flera sprak och kryssande mellan olika sprék i olika
situationer och kontexter (Axelsson 2004, Cromdal & Evaldsson 2003,
Evaldsson 2000, Fraurud & Bijovoet 2004, Haglund 2005). Inget sdgs
heller om internationalisering av utbildning, dir man kan tianka sig
studentutbyte med undervisning pa ett annat sprak an modersmalet
eller arbete/praktik i annat land under en period. Aven om en svensk
ensprakig norm tas for given, uttalar sig utbildaren inte normativt i
meningen om hur det bor vara — det finns det dock andra som gor. Det
finns ocksd de som dr emot att olika sprak skall anvindas i skolan i
Sverige — en lararstuderande sager till exempel:

... svenska spraket dr ett arbetsverktyg i skolan. Det ar ju inte
bara ett isolerat skolimne, utan det dr ett arbetsverktyg for att
lira sig alla andra amnen. Men jag vet att pa vissa skolor, sd tar
man hjélp av flersprikiga larare d4, som till exempel inom matte
hjalper elever genom att undervisa da pa till exempel arabiska
eller kurdiska. Det kanske behovs i vissa fall for att forklara
vissa nyckelbegrepp, men jag dr emot att vi ska anvianda oss av
olika sprak i undervisningen i skolan i Sverige.

Sprakfragan tar specialisterna hand om

Egentligen ar det svért att inom AUO finna ndgon mer allmant initierad
diskussion om andraspraksperspektiv och flersprakighet, aven om det
forekommer sporadiska storforeldsningar som behandlar tematiken.
Situationen skiljer sig inte namnvart fran 6vriga landet utifrdn de sok-
ningar vi gjort pa till exempel kursinnehdll och utifran de intervjuer
som genomforts. Lararutbildningen, dar jag bedrivit min filtstudie,
ar vad galler sprikliga perspektiv dnnu inte att uppfatta som en en
komplett miljé pa det sitt som man annars ofta beskriver sitt larosite
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iallmanhet och den utbildningsvetenskapliga fakulteten i synnerhet (se
vidare Carlson 2008). Dock pagar stindiga diskussioner och aktiviteter
pa olika hall vad giller sprakfragan — ndgot som ocksa flera utbildare
hénvisar till. Aterkommande fir jag héra om ”de andra” som talar for
sprakfragan, som lobbar och jobbar for att fa med ett sprakperspektiv
generellt inom lararutbildningen. Ibland kallas dessa andra for exper-
ter. S4 sager till exempel en lararutbildare pa utbildningsvetenskaplig
fakultet. Ocksa att definiera ett andraspraksperspektiv lamnas till
experterna, som héller storforelasningar om tvasprakighet.

IP: Arligt sagt sa tror jag att vi ganska mycket limnar det dar 4t
nagon expertis, som far ta upp de fragorna. Det skulle bli spe-
kulativt, det skulle bli ideografiskt, for jag skulle bara prata om
mig sjilv d och da vore det rétt ointressant. Jag tror att det finns
en allmin medvetenhet om att den hdr problematiken existerar
och att den har en stor inverkan. Och alla mirker det sa fort de
kommer ut pa praktik, att det hir ar nagonting, som spelar valdigt
stor roll, i synnerhet pa vissa skolor naturligtvis. Men ska vi siga,
de samlade insatserna mot det lamnas nog mycket at specialister,
foreldsare i detta, som har ocksd workshops osv. om detta.

Aven en centralt placerad person inom lirarutbildningens organisation
kommer in pd dessa experter nar han/hon svarar pd min fraga om ett
generellt andraspraksperspektiv i lararutbildningen.

IP: Det var ju ndgot som vi hade initialt. Jag vet inte nir du gick
det allmdnna utbildningsomradet? Men i forsta kursen forsta
terminen sa var ju svenska 2, XX och de, de var inkopplade da
for att lararstudenterna skulle fa det perspektivet. Men tyvarr
har det fallit bort.

”De inkopplade” som dsyftas ar framst sprakvetare frin humanistisk
fakultet — ofta representanter for amnet svenska som andrasprak. Genom
sin centrala position har personen, som uttalar sig hir, en viss 6verblick
over hela lararutbildningen och dr medveten om de kamper for olika
perspektiv som pdgar inom utbildningen. Han/hon beklagar att per-
spektivet fallit bort, vilket kan tolkas som att det anda borde vara med.

Flersprakighet — en fraga/en resurs for alla

Foresprakarna, de insatta specialisterna, dr ganska distinkta i sina
definitioner och i vilken riktning man bor strava. De betonar dterkom-
mande vikten av att se flerspriakighet och andraspraksperspektiv som
en generell fraga — ofta i termer av resurser. Man talar om olika slags
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tillgangar — det kan vara fraga om savil kognitiva som sociala aspekter
(jfr Lindberg 2002). Sadana tankar aktualiseras dven av lararstuderande
som valt svenska/svenska som andrasprak som sin specialisering. Om
man som larare saknar sirskild kunskap om de tva- eller flersprakiga
barn som man kan tinkas mota, dd kan man helt enkelt ha svart att se
mojligheter eller 16sningar pa problem. Ett bristtinkande styr i stallet
handlingar och 6vervaganden (jfr Gruber 2003, 2007, Runfors 2003).
En lararstudent kommer in pa sidana tankegdngar i samband med att
jag undrar over lararutbildningens avsaknad av méangfaldsperspektiv,
som han/hon aktualiserat tidigare i vart samtal.

MC: ... ja alla skolor, de praglas ju av mangfald pa olika satt
naturligtvis, men om inte utbildningen [= lararutbildningen| prag-
las av mangfaldsperspektiv, vad ser du for problem med detta?

IP: Ett problem jag kan se, for jag har sjilv, jag har last till
svenska 2 ocksd. Och har man inte fatt det perspektivet [...]
Alltsd det dr ofta man ser pd, kanske eleven med utlandsk bak-
grund som ett problem, for att man inte har den kunskap om
hur man bemoéter dem. Och kunskap om hur man kan arbeta
sprakutvecklande och kunskapsutvecklande. S& det dr en kun-
skapsbrist man har [som ldrare], just att man inte har med det
perspektivet. Och da kan det vara svdrt att se [6sningar ocksa,
om man ser problem. Man kanske har svart att se det som en
tillgdng ocksa, for det kan ju innebidra praktiska problem.

MC: Tolkar jag dig ratt hir att du tycker att det skulle vara mer
generellt, ett andraspraksperspektiv for alla i lararutbildningen?

IP: Ja, det tycker jag, for de flesta kommer att mota sidana
elever. Och om man inte kan se forbi sprakliga problem, sa
kan det vara svart att mota deras kunskapsutveckling ocksa.
Sa det, det ser jag.

Lararstudenten, formodligen en kommande damnesforetradare for
svenska och svenska som andrasprik, menar alltsa att ett andraspraks-
perspektiv bor vara ett generellt kunskapsomrade i lararutbildningen.
Han/hon ser en kunskapsbrist hos liraren och i forlangningen i larar-
utbildningen om inte perspektivet i fridga finns med. Trots betoning
av resurstinkande och mojligheter, pekar studenten dven pa att det
kan finnas praktiska problem i skolarbetet. Just hur man kan och
bor arbeta med svenska som andrasprak i skolpraktiken diskuteras i
olika sammanhang — bade innehallsligt och organisatoriskt (Evaldsson
2002, Gruber 2003, 2007, Hyltenstam & Lindberg 2004, Runfors
2003). I synnerhet sprakliga foretradare menar att denna diskussion
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fors i alldeles for liten utstrackning inom lararutbildningen och man
driver pd olika hall ett betydande arbete for att sprakfragan ska fa
mer genomslagskraft i utbildningen som helhet.®

Kamp om kurser och perspektiv

I det dagliga arbetet i lirarutbildningen ger manga olika aktorer uttryck
for bade 6verlappande och motstridiga synsatt. Olika vardehierarkier,
forestillningar om ”de andra” och ”varandra” uttrycks, forhandlas och
uppritthalls (Carlson 2008, Lindberg 2002, s 31, Aberg 2008b). Det
dagliga utbytet sker ocksa i sammanhang, situationer som kan beskrivas
som diskursiva kamper pa territorier, ddr olika foretradare argumente-
rar for det egna arbetssittet — det egna perspektivet (Becher & Trowler
2001). Just kampmetaforer dr vanliga i berattelser om alternativa synsatt
som olika aktorer onskar fa med inom AUO. Foretradare for till exempel
vuxenpedagogik eller for andraspraks- och flersprakighetsperspektiv ta-
lar i termer om att de sprangt sig in”, ”fatt in en kil genom sin narvaro
med storforeldsningar pa AUO-kurser” och ”att de arbetat mycket for
att fa genomslagskraft”. Mindre arbetsgrupper bildas. De diskussioner
som fors handlar bland annat om makt, tolkningsféretrade och om att
finna lampliga strategier att driva sina synpunkter sd framgangsrikt
som mojligt. Som papekats tidigare handlar stridigheter och diskus-
sioner om saval vetenskapliga perspektiv som ideologiska varderingar
och ekonomisk prioritering — tid och pengar. S hir sidger en utbildare
i svenska som andrasprak vid humanistiska fakulteten:

Det dr det som det ocksd — det handlar ju om timmar och
tjanstgoring och tid och si va. Sa att da far man kryssa fram
sa har strategiskt sd att man inte rycker undan benen [...] en
av forutsittningarna har ju varit att vi har forsokt behalla an-
delarna i utbildningen. For annars far man genast ndgon som
gdr emot en [...] borjar man att forandra andelarna och siga
att nej, nu far ni slappa ifran er sd att vi ocksa far’ — dd ar det
stopp. Da kor man i viaggen.

I synnerhet dr det inom AUO, som alla har en chans att sla sig in och
forsoka ta for sig av de andelar som star till buds. Vad som ibland
hander i denna konkurrenssituation, kan uppfattas som en lasning, som
gor att studenterna kan ga miste om att mota perspektiv de behover
for den verklighet som vintar:

Da dr det pd ndgot sitt s3 att de amnen eller det stoff som lyckats

komma in dar, de sldr vakt s hart va. Det handlar om tjanster
och timmar — 16jligt egentligen. Detta styr mycket mer, méste
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jag sdga dn hur det ser ut i verkliga livet och vad studenterna
kommer att mota [= elever med annat modersmal an svenska,
flersprakighet]. Det har ju varit alldeles for litet [= flersprakig-
hetsperspektiv] — sa det ar ju bara att hoppas att det dr en liten
forandring pd gdng och att vi fir komma in.

Den arbetsgrupp som verkar for att inkludera svenska som andrasprik
som ett generellt perspektiv inom AUO - bland annat genom storfo-
relasningar — har alltsa i sitt arbete att forhélla sig till bade ekonomi
och olika discipliner med sina specifika synsitt. Man interagerar ocksa
med sjalva svenskimnet och med litteraturvetenskap, amnen ”dar man
inte alltid uppmarksammar eller forstar vikten av ett andraspraks-
perspektiv”. Tre humanistiska amnen kan diarmed samtidigt sldss om
att fa delta med sprakliga perspektiv pa en AUO-kurs forlagd vid till
exempel "Pedagogen”, institutionen for pedagogik och didaktik (IPD).
Pedagogen (IPD) - inte sdllan kallad ”den stora aktoren” — ansvarar
for ungefar halften av lirarutbildningen och har verkat linge inom
utbildningen. Bade Pedagogen och svenskidmnet “med modersmalet
som har en sarskild klang”, beskrivs av andraspraksforetridarna som
traditionstunga, vilket innebar att ”det dr ett tufft arbete att forandra”.
Det forekommer ocksa diskussioner om att man skall férsoka samarbeta
mer de sprakliga dmnena sinsemellan i ndgot som man kallar integre-
rad svenska, dar delar av lararutbildningen i svenska och svenska som
andrasprak ska vara gemensam for att ocksa svensklarare ska fa med
andraspraksperspektivet i sin utbildning. Ytterligare en kontrahent att
forhalla sig till i forandringsarbetet dr Utbildnings- och forskningsnamn-
den for lararutbildning (UFL), som ansvarar for hela lararutbildningen.

... UFL ocksa som ansvarar for lararutbildningen da. Och dar
... maste vi forankra detta ocksa och sa langt har vi inte kommit
annu. Vi har namnt det for dem, s de vet om att det pagar. Det ar
ju hela tiden ett forsiktigt tassande. Darfor att ska man forandra
ndgonting som ar sd tungt ... Och det ar sd stora forandringar, sa
det giller hela tiden att man kommer in ratt. Annars s s moter
man bara motstind, sa resonerar vi i alla fall.

UFL ar for det aktuella larositet, Goteborgs universitet, det sir-
skilda organ, som man foreslog i En fornyad lararutbildning (SOU
1999/2000:135) skulle inrittas vid varje larosite for att sikra en sam-
manhallen utbildning. I samband med Hogskoleverkets utvardering
2005 fann utvirderarna dock att detta organ vid larosatet haft svart
med samordning och legitimitet: “alla vill samordna och ingen vill
samordnas” (HSV 2005:17R, del 2, s 38). Varen 2006 skedde en viss
omorganisation och sex lararutbildningsrad, LUR-grupper, inrattades
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som en del i UFL. Dessa grupper skall tillsammans med institutionerna
bland annat initiera och leda férandring och utveckling av inriktningar
och AUO (Sjalvvardering 2007, s 39). LUR-grupperna ar darfor annu
en aktor som olika grupper har att arbeta mot. Det kan handla om
formell uppvaktning, men ocksd om mer informella kontakter. Som
en av de aktiva for svenska som andraspraksperspektiv siger:

Det 4r sd manga aktorer som mdste involveras i detta — det ar darfor
det ar sd stort arbete och det kinns sd tungt manga ganger, nar
man ska gora sddana har forandringar. Det ar inte bara att foresla.

Aven pd andra lirositen berittas om liknande arbeten. Mer eller mindre
inofficiella natverk bildas for att fa in andraspraksfragor i lararutbild-
ningen som helhet, ”si att inte ndgra studenter ska ha gatt ut utan att ha
stott pa det har” (lararutbildare vid Uppsala universitet). Ofta betonas
ocksd hir den kraft och energi som man far lagga for att driva sitt per-
spektiv: ”Som svenska som andrasprikslarare fir man alltid féra en kamp,
oavsett om man ar i skolans eller i akademins varld” (lararutbildare vid
hogskolan i Malmo). Foresprakarna for ett andraspraksperspektiv vid de
olika larositena triffas dven pd nationell niva och man bjuder in experter/
utredare i amnet till gemensamma arbetsseminarier. Trots den troghet
och det harda arbete som beskrivs ser man dnda viss forandring. Som en
av sprakvetarna uttrycker det for den lararutbildning som jag vistats i:

P4 Pedagogen har det tidigare varit stingda dorrar och kalla
handen, men det borjar rora pa sig och nu samarbetar vi i en
kurs. Det finns en storre lyhordhet och studenterna efterfragar
’Sv-2-kompetens’.

Men storforeldsningar om andraspriksperspektiv finns inte med for
gott. Ar det trangt om utrymme for storféreldsningar vid IPD, Pedago-
gen, som ar den institution dar sprakvetarna hittills varit mest fram-
gangsrika, sa hander det vissa terminer att sprakperspektivet hoppas
over. ”Det fick inte plats for en stor konferens kravde alltfor manga
lokaler”, sade en av sprakvetarna en dag. ”Det fair komma med nista
termin i stallet”, sade kursansvarig pa IPD. Darmed kan perspektivet
annu inte sdgas ha etablerats fullt ut, utan ar i stillet ndgot som del-
vis kommer och gar. Att det diremot bor finnas med generellt det ar
samtliga sprakforetradare, som intervjuats, Overens om. Sa har sager
en lararutbildare vid Sodertorns hogskola:

Ett andraspriksperspektiv det tycker vi att lararna, att alla l4-
rare borde ha. Inte bara de som ska bli svensklirare, utan alla
larare som ska bli larare i ndgot amne méste bli medvetna om att
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de kommer att f elever som inte har svenska som forstasprak
eller som modersmal [...] Och det haller vi pd att gora om pa
AUO. Vi har haft som forslag att vi skulle behéva komma in
dar redan forsta terminen i AUO — det skulle vara sd bra for oss.

Alla som ska bli ldrare i ett amne maste forstd och bli medvetna.
Meduvetenhet och att forstd ar begrepp som dterkommer i talet om an-
draspriksperspektiv och flersprakighet. Eller snarare papekanden om
att det saknas forstaelse och medvetenhet. Foresprakarna talar i detta
sammanhang ofta om didaktiska inslag. Medvetenhet och forstaelse
kan ses som organiserande begrepp i den diskussion som fors. Dessa
begrepp dterkommer och haller samman talet om flersprakighet och
forstaelse for den sociala praktiken. For att synliggora dessa kursiverar
jag dem i fortsdttningen.

Spraket ar verktyget — didaktiska perspektiv

Det arbete som pagar for att inbegripa ett flersprakighets- eller andra-
spraksperspektiv i lirarutbildningen handlar siledes till stor del om
att skapa en medvetenhet om pedagogiska eller didaktiska perspektiv
ur flera aspekter. Det dr friga om en samtidig kunskapsutveckling och
sprakutveckling, sager sprakforskare och larare i faltet. En 6vergripan-
de fraga ar ”helt enkelt vad man behover veta om andraspréksinlarning
for att kunna anpassa sprakundervisningen till elevernas behov pa det
mest effektiva sittet” (Hyltenstam & Lindberg 2004, s 11-12). Inom
forskningen finns ett stort intresse for hur inlarningen kan stodjas via
undervisning i olika former (ibid). Ytterst handlar det om en generell
instdllning till sprak — att forsta att ”sprak ar ett verktyg som man
anvander”. Och detta giller, enligt en sprakforskare och lararutbildare
vid Goteborgs universitet, alla ldrare, inte bara spraklarare.

Ocksé dmneslirare behover forstd och vara medvetna om [min
kursivering| de sprakliga dimensionerna pa det egna amnet. Och
det dr ju ndgonting som ar valdigt eftersatt sd vitt jag forstar i
lararutbildningen. Och det behovs ju inte bara for elever med
andra modersmal [...] det behovs for alla elever.” Olika izmnen
stiller ju olika sprakliga krav och jag ar helt 6vertygad om
att det 4r mdnga andra elever som slds ut av den anledningen
ocksa (sprakforskare och lararutbildare, Goteborgs universitet).

Har inbegrips dter damnesldrare i resonemanget — sprakperspektiv
berér alla. Amnesundervisningen kan bli sprakutvecklande, om man
forstar och blir medveten om de sprikliga dimensionerna i det egna
amnet, som en lararutbildare vid Stockholms universitet framhaller.
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Idealet vore att i amnesdidaktiken borde det finnas ett sprakligt
moment. Kemispraket, hur ser det ut? Hur ser mattespraket ut?
Och da menar jag inte bara ord, utan ocksa hur ser meningarna
ut? Hur formulerar vi oss inom det amnet?

Det skulle hiar kunna hiavdas att sprakforetradarna star for en smalare
syn pa didaktik, forankrad i en selektiv tradition, dar fokus inte i forsta
hand ligger pa att problematisera urval, innehall och meningsskapande
(Englund 2007, 2008). Upptagenhet med att forbattra spraklig kom-
petens genom olika metodiska, teoretiska ansatser gor kanske att det
egna amnets selektiva tradition inte satts under kritisk lupp.

Sarskilt i samtal med sprakforetrddarna blir det tydligt hur de-
finitioner och forskningsperspektiv forskjuts och forandras over tid.
Situation, kontext och olika perspektiv har betydelse for de synsatt som
framfors (jfr Baumann 1996, Talja 1999). Médnga har varit med lange i
faltet, bade som forskare och utbildare. Diskussionen handlar egentligen
inte om ett andraspraksperspektiv, siger ndgon i en intervju, utan om
ett flersprakigt perspektiv. Definitionen har vidgats. Men i den sociala
praktiken dr det anda ofta svart att bendamna — definitionerna racker
inte till for en komplex verklighet. Inte minst vad galler beteckningen
modersmal, papekar en sprakforskare och utbildare vid Goteborgs
universitet. En bendmning som man under senare tid atergatt till i
Sverige, fran hemsprdk som var den tidigare beteckningen.

... vad betyder modersmal idag, mot vad det betydde tidigare?
Det ar klart att 4ven om man kan urskilja att det finns elever
som har svenska som sitt andrasprak — de kanske har kommit
under skoltiden. Da dr det ju i allmanhet oproblematiskt. Men
det finns ju ocksa en valdigt stor grupp som for det forsta har
flera modersmal och dir det inte finns ndgon rimlig anledning
att exakt bestimma vad som ar modersmal och andrasprak. De
har helt enkelt en spraklig repertoar som innehéller flera sprak
och de har mer eller mindre kommit i kontakt med svenska.
Och da finns det ju ingen anledning att bestimma vad som
ar det ena eller andra. Det paverkar ju naturligtvis ocksd det
gamla traditionella svenskdmnet i den meningen att de flesta
flersprakiga elever faktiskt laser det amnet. Det har ju visat sig pa
kartliggningar och andra undersokningar att det 4r minoriteten
av de flersprakiga eleverna som laser svenska som andrasprak.

Det finns alltsa elever som har en spraklig repertoar som innehaller
flera sprak. Forskningen visar att det snarast ar regel 4n undantag att
flersprakiga barn anviander olika sprak parallellt i en rad aktiviteter i
vardagliga sammanhang (Evaldsson 2002, Haglund 20085, Jergensen
1998, Rampton 1995). Vissa talar hir om ett hybridiserat sprakbruk.

“n
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Att definiera ett forsta, andra eller tredje sprak ar kanske inte ens rele-
vant. Inte heller att tala om en uppdelad parallell tvdsprakighet med en
bestimd kodvaxling — snarare dr det friga om meningsskapande och for-
handling dar sprak anvinds pa ett mangfasetterat sitt i social interaktion
och praktik. Fér undervisningen menar en utbildare och sprakforskare
att: ”Det dr viktigt att medvetenbeten hos lirarna hojs kring exempelvis
kodvixling och att man lar oavsett sprak”. Individen ses som en social
aktor, delaktig i sprakliga samspel dar olika uppfattningar skapas,
aterskapas och omformas. Inte minst ar det friga om identitet ocksa
kopplat till sprak (Evaldsson 2002, Haglund 2005, Hall 1997, Otterup
2004, Pavlenko & Blackledge 2004). Detta med sprakets betydelse for
den enskilda individen i identitetsskapande har dven med attityder att
gora, framhaller flera av de sprakliga foretradarna. Och da inte alltid
attityder i positiv bemarkelse — stigmatisering och marginalisering nimns
i dessa sammanhang (jfr Parszyk 1999). Uppfattningar och virderingar
som artikuleras har betydelse ocksd for undervisningspraktiken ute i
skolorna — sdvil for flersprakiga elever som for lirare och organisering
av undervisning (jfr Nihlfors 2008, s 57). Aven siadana aspekter borde
behandlas inom lararutbildningen, menar flera av sprakforetradarna.

Status och social kategorisering

Forutom didaktiska aspekter ar saledes status och attityder liksom
bemotande nagot som sprakforskare och lararutbildare med spriklig
inriktning dterkommer till. En ldrarutbildare menar att ”den grupp
elever man talar om inte generellt har sdrskilt hog status”, vilket ocksa
aterverkar pa hur man inom en lararutbildning viljer att satsa eller
snarare inte satsa pa fragan. Status relateras, enligt en sprakforskare
och lararutbildare vid Goteborgs universitet, ocksa till de larare som
undervisar i amnet svenska som andrasprak och flersprikighetsfragor.

Det ror ocksa ldrare som undervisar i ett amne som inte har hog
status. Aven om jag nu talar om att det ar ett innehall som maste
in i alla ldrares utbildning, sa ar det anda [...] Det finns liksom
ingen langre tradition kring de hir fragorna. Och det dr en vildig
kamp mellan vad som skall in i lirarutbildningen, dir det finns
foretradare for betydligt mer statusfyllda omraden med mycket
langre och starkare traditioner bakom sig som har starkare roster.

En annan lararutbildare och sprakvetare vid Stockholms universitet
betonar starkt ett maktperspektiv mellan majoritet och minoritets-
grupper. Amnet har inte hog status dirfor att det berdr grupper som
inte anses ha hog status.
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Ja, man kan friga sig det, varfor det [amnet svenska som
andrasprak] inte har sarskilt hog status och det ar, tror jag ...
Alltsd ska jag svara vildigt enkelt, sa dr det en sida av makt-
perspektivet. Det ar precis det. Det ar ju [...] det har inte hog
status darfor att det beror grupper som inte har hog status, om
man kan siga s3. Alltsd sa simpelt dr en forklaring. Det ar den
ena forklaringen att mélgruppen inte har hog status. Jag tror
att svenska som andra sprak skulle ha en helt annan status, om
de enda som invandrade var hogutbildade manniskor som man
sag upp till. Men nu ar det inte s3, utan det 4r en massa man-
niskor, som man forestiller sig dar bade primitiva och okunniga
och det ar deras barn man ska undervisa.

For denna person ar alltsa den ena forklaringen att mélgruppen inte till-
skrivs hog status. Den andra faktorn som gor att amnet inte har hog status
handlar om en allmin omedvetenhet om sprak och kompetens — nagot
som ocksd i och for sig hinger samman med malgruppens laga status.

... den andra faktorn som gor att det inte har hog status, det ar
just den har allmanna sprakomedvetenheten i skolan, att man
tycker att det kan vil vem som helst undervisa i. Och da far vem
som helst undervisa i det. Och da har det inte heller hog status,
darfor att vem som helst kan ju undervisa i det hér. Jag menar
en matteldrare maste val kunna matte forst men svenska, det fr
vem som helst ... Det far den hir overtaliga gymnastiklararen
undervisa i eller en forskolldrare som har trottnat pa dagiset
far ta hand om forberedelseklassen i det hir. D4 far det ju en
lag status. Alltsd det ar liksom sjilvreproducerande (sigs med
emfas). Men jag tror att det dr sd ocksa, att det dr en grupp
som precis som modersmalsimnet inte har hog status. Det ar
ju den hir klassiska [...] titta pa var undervisningen forsiggar,
vilka som har hand om den.

Med Bourdieus terminologi (Bourdieu 1991) kan man siga att mal-
gruppen saknar ekonomiskt, socialt, kulturellt och symboliskt kapital,
som ger erkdnnande. Rddande tal om olika elevgrupper och olika
lararkategorier, menar flera intervjuade, leder till ett visst sdtt att agera
i den institutionella praktiken. Det sker en stigmatisering i hur man
organiserar och tanker kring undervisningen i svenska som andrasprak.
Flera empiriska studier visar pa liknande resonemang (t ex Gruber 2003,
Runfors 2003). T den vardagliga praktiken skapas/dterskapas normer,
varderingar och forestallningar som kan vara starkt styrande. Kate-
goriseringen som sker har alltsa en kunskapsproducerande dimension
(t ex Bowker & Star 2000, Fairclough 1995) och anvinds i argument
for beslut och praxis.

(92
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Samtidigt som vi tar avstind fran eller kritiserar ndgon annan
standpunkt talar vi alltid utifrdn en egen stdndpunkt, som vi kan ha
svart att forhalla oss till. Sa har t ex sprakliga foretradare i sin tur kriti-
serats for sina benamningar och kategoriseringar, som kritikerna menar
kan leda till just marginalisering, stigmatisering: “hamnade du i svenska
2 gruppen, da var det liksom allt. Sa dar forblev man da” (utbildare
Stockholms universitet). Eller som Grubers titel pa en kritisk rapport
sager: ”’Det 4r ju bara s3 att man ska gd svenskatva’ — Institutionell
ordning och reproduktion i skolan” (Gruber 2003, se dven Runfors
2003). Vissa menar ocksa att det ensprakiga perspektivet trots allt lever
kvar ”genom att det mestadels dr den infodde talarens anvandning av
modersmalet som utgor kriteriet for bedomning av den flersprakiges
sprakformaga” (Cromdal & Evaldsson 2003, s 24). En av de sprakliga
foretradarna i vart intervjumaterial ar kritisk till formuleringar kring
amnet svenska som andrasprak, vilket han/hon menar snarast resulterar
i sortering, underordning i forhéllande till de infodda talarna.

... ndgonstans i formuleringarna kring amnet sa ar det att malet
for svenska som andra sprdk ar att man ska uppna en spriakbe-
hérskning i nivd med infodda. Och dé har du redan en sortering
i stillet for att man... Det ar ju battre att ha formuleringen funk-
tionellt sprakbruk, som man forsoker ta tag i nu. Och sd méste
man ju ocksd diskutera tydligare — vad ar ett funktionellt sprak?

Diskussionen slutar dock inte har. Inom det sprikliga filtet — saval
inom skola som forskning — pagar en livaktig debatt bade nationellt
och internationellt kring flersprakighet. Vilka strategier, perspektiv och
arbetssitt bor foresprakas? Vad giller den svenska lararutbildningen
tycks ett flersprakighetsperspektiv annu inte erbjudas som en kompetens
for alla. Detta kan ocksa ses som en demokratifraga. For att dstadkomma
en generell forandring behovs krafttag menar en av foresprakarna.

Det ar ju sjalvklart att jag tycker det ar jatteviktigt att det ska
in. Och det ar vil ocksa ett omrdde som fatt kimpa i motvind
fram till en viss tidpunkt nar det plotsligt lyfts upp och gors
till ndgot sjalvklart som ska genomstromma all utbildning. Och
det ar det man hoppas att det har dr frigor som sa smaningom
ska lyftas upp pa den politiska agendan. Och att man ser att
det hidr ar inget som ska kompletteras med i en liten skrubb
nagonstans, utan det hiar maste genomsyra allt. Och da menar
jag att man mdste styra det. Och ifrdn... alltsd jag tror inte man
kan lita till att det hir sker ute pa larositena. Det kanske det
gor sd smaningom. Men vi har inte tid att vanta, utan har tror
jag att man maste in och styra centralt och se till att vi far en
skola som dr anpassad efter de elever vi har i skolan.



FLERSPRAKIGHET INOM LARARUTBILDNINGEN

Sprakforskaren och ldrarutbildaren hir talar om forhoppningar for
framtiden — att frigan skall komma upp pa den politiska agendan och
tas pa fullt allvar. Inte minst maste man borja med att kompetensut-
veckla lararna. For en realisering av detta behovs styrning pa central
nivd. Och det behovs uppfoljning, insatser och stod *for att forsakra
sig om att implementeringen har skett — s har inte skett tidigare”.
Kritik har kommit fran olika hall mot att styrdokument ar svara att
tolka och genomfora i den dagliga praktiken (Evaldsson 2002, Runfors
2003). Styrdokumenten laggs i knéet pa lararna, siger nagon. Begrepp
och skrivningar i policytexter ar ofta vagt formulerade och uttryckta
pa en ganska hog abstraktionsniva, vilket 6ppnar for en betydande
mangtydighet (Ball & Bowe 1993). Implementering av policy ses
inom mer samhillsorienterad forskning inte som ndgon linjar process,
utan policy skapas, tolkas och omskapas pa olika nivder och arenor
(Johnson 2003). Men vad sager styrdokumenten for lararutbildningen
egentligen om flersprakighet? Och hur forhaller sig detta tal till talet
om ”det nya annorlunda Sverige”, diar den blivande lararen behover
“en vidgad sociokulturell kompetens”? Ar denna kompetens riktad
mot ett mangsprakigt Sverige i en global virld med 6kad internatio-
nalisering? Fragor av detta slag tas nu upp i en avslutande diskussion.

Flersprakighet — avslutande diskussion

I artikeln Talet om *mangfald’ i svensk utbildning” menar Rabo (2008,
s 132) att statens utredningar, SOU, och andra rapporter ar ett intressant
material som lampar sig vil for kritiska analyser och narldsning, efter-
som de ”speglar 4 ena sidan tidsandan och etablerade uppfattningar, 4
andra sidan skapar de nya fakta och kan lyfta fram nya fragestallningar.
De ar bade konserverande och padrivande”. Men i den narldsning som
jag gjort i relation till lararutbildningen saknas just en drivande diskus-
sion kring flersprakighet och andraspraksperspektiv. I propositionen
En fornyad ldrarutbildning (Prop. 1999/2000:135) och i En hallbar
lararutbildning (SOU 2008: 109) artikuleras i stort sett inte ndgra upp-
fattningar och fragor kring tematiken att ta stillning till. En sokning
pa saval ”andraspriksperspektiv” som ”flersprakighet” visar att dessa
aspekter 6verhuvudtaget inte nimns i ndgon av texterna. ”Svenska som
andrasprak” namns daremot en gang i En fornyad ldrarutbildning och
atta ganger i En hdllbar ldrarutbildning, men da enbart som ett amne
och inte i ngot diskuterande avsnitt. Hur kan man forsta detta? Ar det
sd att den omedvetenbet om flersprakighet och andraspriksperspektiv
som gang pa gang omtalas i var undersokning av lararutbildningen
ocksa giller forfattarna till de nationella styrdokumenten? Eller varfor
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ges perspektiven inte plats? I synnerhet den senaste utredningen om li-
rarutbildningen har kritiserats for ett snavt synsatt vad galler sa kallade
mangkulturfragor. Modersmélsundervisning lyfts forvisso fram, men
kritiska roster har horts om andra saknade perspektiv som ”flersprakig-
het” och ”interkulturellt synsitt” (t ex Ldrarnas tidning Nr 3/09). 1 ett
remissvar skriver man om snavt och forenklat synsatt:

Goteborgs universitet uppfattar att aven mangkulturfragorna be-
handlas alltfor snavt i betinkandet [...] Symptomatiskt for detta
forenklade sitt att narma sig ett komplext omrade ar att utredaren
pa ingen punkt hanvisar till den omfattande forskning som visar
att utveckling och larande p4 ett andrasprak kraver kunskap om
omradet och specifik kompetens i bade amnesteori och didaktik
(Goteborgs universitet, remissvar Dnr G 11 3/09, s 2).

Kompetens i flersprakighet — en demokratifraga?

Om det pd nationell niva ar tyst i styrdokumenten kring flersprakighet
och andraspraksperspektiv ar det kanske inget att forvanas 6ver om det
ocksd pa lokal niva i lararutbildningar ar ganska tyst i frigan forutom
hos de sprakliga foretridarna. Inte heller dar det nagot att forvanas
over att flersprakighetsperspektiv inte lyfts fram som en kompetens
for alla. Det som den invandrarpolitiska kommittén skrev pa mitten
av 1990-talet om ”det nya annorlunda mangkulturella Sverige” som
skall avspeglas i den nya politiken (SOU 1996:55, s 309) forefaller
annu inte gélla. Det kommittén kallade ”faktum” eller ”samhallets nya
normalitet” speglas inte alltid i levd praktik, vilket bade forskning och
olika utredningar under senare ar aterkommande problematiserat och
starkt kritiserat (t ex de los Reyes 2001, Rabo 2008, Runfors 2008,
SOU 2005:41, SOU 2005:56, Aberg 2008a). Den utvidgade sociokul-
turella kompetensen for larare, dar larare bade skall utbildas for att
sjdlva kunna verka i en mangkulturell skola och for att kunna forbe-
reda barn och ungdomar for ett liv i ett mangkulturellt samhalle (Prop.
1999/2000:135, s 9) aktualiseras inte i senaste utredning i relation till
en spraklig mangfald eller andraspraksperspektiv (SOU 2008:109).
Huruvida avsaknaden av en sddan diskussion kan ses i termer av
en demokratifriga kan man fundera 6ver, men ett sidant resonemang
aktualiseras i talet om sprdk och utbildning 6ver nationsgranser och om
internationalisering och 6kad globalisering. I en rapport for Globalise-
ringsradet, Kunskap vidgar virlden — Globaliseringens inverkan pd skola
och ldrande, menar Elisabeth Nihlfors (2008, s 102) att flersprakighet
tillsammans med interkulturell undervisning for Sveriges del kan ses som



FLERSPRAKIGHET INOM LARARUTBILDNINGEN

”hornstenar for god demokratisk och utbildningspolitisk utveckling”.
Lararna har en viktig roll for dessa grundvalar. Med hanvisning till EU-
kommissionen skriver Nihlfors att i grunden ar det ”ldararnas utbildning
och kompetens som kan starka spraklig och interkulturell kompetens”
(2008, s 55). Dir verkar, som jag ser det, nuvarande lirarutbildning
inte befinna sig och kanske inte heller kommande lararutbildning av
den senaste utredningen att doma (SOU 2008:109). I linje med de
sprakliga foretradarna i vér studie efterlyser Nilhfors en medveten och
konsekvent satsning pa professionella larare och skolledare, som ocksa
besitter kunskap och kompetens vad galler flersprakighet: *Tva- och
flersprakighet maste vara en sjalvklar utgdngspunkt for larare oavsett
amne och aldersgrupp de undervisar” (Nihlfors 2008, s: 61).

Nationell utbildning i en global varld

Flersprakighet ror emellertid inte enbart undervisning och den en-
skilde individen — man kan se mangsprakighet som en resurs ocksa
for samhillet. Som vi sett tidigare talar sprakforskare dterkommande
om flersprikighet som en underutnyttjad resurs i Sverige (Cromdal &
Evaldsson 2003, Hyltenstam & Lindberg 2004, Lindberg 2007). Och
flersprakighet har lyfts fram som en tillgang nir det galler att bli mer
delaktig i en globaliserad virld, men en sddan diskussion tycks inte
foras inom dagens lararutbildning. Den lararutbildning vi studerat kan
snarast ses som ganska lokal och ibland rent av ”nischad” — detta galler
bade vetenskapliga perspektiv och moten. Vissa perspektiv dominerar
mer dn andra och i en storre dterkommande enkit i den lararutbild-
ning jag studerat nirmare uppger en majoritet av studenterna att de
anser sig ha liten kunskap om sammanhang utanfor klassrummet;
det vill saga vad som kan kallas omvarldskunskap (Carlson 2008). I
enkdtsammanstillningen diskuteras detta som en svag punkt (Lander
2007). Studenterna menar att de far begransad information om skolans
organisation, styrning och samverkan med kommun och stat. Inte
heller hors nagot sarskilt tal om globalisering och internationalisering
och dess eventuella konsekvenser for undervisning och utbildning.’
Globaliseringens kannetecken, som brukar beskrivas bland annat
som forandringar i form av 6kad rorlighet och forandringar pa arbets-
marknaden, staller ocksa hoga krav pa utbildning, inte minst vad géller
sprakkunskaper, menar manga (jfr Hyltenstam & Lindberg 2004, Nihl-
fors 2008, s 55). Utifran en sadan diskussion skulle det kunna vara av
intresse att betrakta lararutbildningen ur ett transnationellt perspektiv
med aven “flersprakighet” och ”interkulturell undervisning” som viktiga
inslag. Ett transnationellt perspektiv — ofta anvant inom migrationsforsk-
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ning (Gustafson 2007, Vertovec 2008) — synliggor gransoverskridande
rorlighet dar medborgare, inte minst migranter, genom dagliga aktiviteter
och sociala, ekonomiska och politiska relationer skapar sociala falt som
overskrider nationsgranser. Perspektivet synliggor mer av agentskap och
kan ge delvis nya forstdelser av syn pa utbildning, som ndgot som inte
alltid ar bundet till plats och som man kan forhalla sig gransoverskri-
dande till - bade i fysisk mening och virtuellt eller imaginart (Gustafson
2007,s 20-21). Att halla fast vid nationen som analysenhet racker inte
alltid for en komplex verklighet — kritik mot detta diskuteras ibland
som metodologisk nationalism (Beck 1998).

Kritisk reflektion — forskarens och liararens roll

I diskussionen om att arbeta for att gora flersprakighet och andraspriks-
perspektiv till en kompetens for alla blivande larare, har framfor allt
sprakliga foretridare kommit till tals. Didaktiska perspektiv har lyfts
fram som centrala — bade sprak- och amnesdidaktiska aspekter. Som jag
papekat tidigare verkar sprikforetradarna framst artikulera vad som
kan kallas en smalare syn pa didaktik, en amnesdidaktik forankrad i en
sarskild tradition. Det intensiva arbetet med att forbattra spraklig kompe-
tens genom olika metodiska, teoretiska ansatser gor kanske att det egna
amnets selektiva tradition inte kritiskt granskas (Englund 2007, s 3). En
analyserande reflektion ”av amnets dominerande forgivet taganden vad
galler val av innehall och undervisningsform” kan darmed utebli till stor
del (jfr Englund 2007, 2008). En kritisk didaktisk fraga i detta samman-
hang kan gilla sprakmodeller tagna/lanade ur olika nationella kontexter
och som foresprikas (t ex Magnusson 2008): hur ska de inforas? Ska
de okritiskt in i svensk utbildning eller ska olika modeller vixa fram i
dialog med undervisare i den svenska kontexten? Diskussionen kan har
allmint ocksa sdgas handla om att se forskaren som en del i kunskaps-
produktionen (Street 1984). Som Alvesson och Skoldberg (1994, s 222)
papekar, kan ett minimikrav for forskaren vara att:

... forskaren inser att han eller hon arbetar i ett i vid mening
ideologiskt-politiskt sammanhang, dir forskningen — i den man
den inte rdknas for trivial och fullstindigt nonchaleras — ingar
i ett spanningsforhdllande mellan reproduktion/forstiarkning av
den existerande samhallsordningen och ifragasattande av denna.
god forskning bor en sddan medvetenbet synas i forskningstexten.

Aven sprakforskarna uppmirksammar den politiska dimensionen i de val

som gors — att se konsekvenser av de val man gor som liarare (men enligt
min mening ocksa for forskare):
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Allt fler forskare talar om andraspriksundervisningens poli-
tiska, kulturella och sociala dimensioner och vikten av att man
som ldrare dr medveten om konsekvenserna av de val man gor
iundervisningen for deltagarnas upplevda och faktiska mojlig-
heter att forma sina liv (Hyltenstam & Lindberg 2004, s 21).

Denna medvetenhet skulle man kunna tilligga giller alla amnen och
all undervisning, dven om det hir manas till eftertanke for just an-
draspraksundervisning.

Noter

1.

Projektet, finansierat av Vetenskapsrddet, Utbildningsvetenskapliga kom-
mittén, pagick 2005-2008. Projektledare var Annika Rabo vid CEIFO,
Stockholms universitet (se vidare Carlson & Rabo 2008).

. De flesta enskilda personer, intervjuade eller omniamnda i filtdata, dr ano-

nyma i den meningen att i regel finns inga namn med i texter och inte heller
specifika institutioner namnges. En person i ledande stillning kan dock ibland
vara mojlig att identifiera.

. ”Lararutbildare” anvinds som ett samlat begrepp for en person som har en

utbildande funktion i lararprogrammet. Inom lararutbildningen uttrycks dock
ofta ett visst motstind mot att definiera sig som just ”lirarutbildare” - for
en vidare diskussion av detta se Carlson (2008), Lindberg (2002, s 43) och
Aberg (2008a).

. Dessa larosdten dr Goteborgs universitet, hogskolan i Dalarna, hogskolan i

Givle, Malmo hogskola/Lunds universitet, hogskolan i Kalmar, Stockholms
universitet, Sodertorns hogskola och Uppsala universitet.

. Troligen kommer det allmidnna utbildningsomradet helt att férsvinna efter den

utredning som gjordes om lararutbildningen 2008, En hdllbar lararutbildning
(SOU 2008:109) och dmnena &ter fa en storre tyngd. En sddan forandring gor
dock inte en allmin diskussion om andraspriksperspektiv och flersprakighet
mindre angeligen — problematiken kvarstir som en generell fraga.

. Den etnografiska ansatsen, en slags institutionell etnografi, har gett mojlighet

att ocksa folja olika processer, se sociala relationer (Smith 2005).

. Talet om att sprakliga dimensioner behovs synliggoras for alla elever relateras

aven till skolstil, skolsprak — vad som kan kallas en akademisk stil. Sprakve-
tarna hinfor denna diskussion ocksa till social och ekonomisk bakgrund — en
klassfraga, vilket ytterst ocksd ar en fraga om likvardighet, en skola for alla.

. Pa EU-nivd talas om flersprakighet for alla barn oavsett ursprung, vilket

ocksd kan ses som en annan viktig markering for internationellt utbyte och
demokratiseringsprocesser, se t ex om multilingualism: http://ec.europa.eu/
education/languages/eu-language-policy/doc99_en.htm

. Detta kan dven jamforas med vad Owe Lindberg kallar ”frédnvarande dimen-

sioner” i forskning om svensk lirarutbildning, det vill siga den internationella
dimensionen, den historiska dimensionen, den innehallsliga dimensionen och
den politiska dimensionen (Lindberg 2002, s 106-107).
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