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Samhillskunskapen
och disciplinfragan

Om utbildning av ldrare i samhallskunskap

Niklas Eklund & Anna Larsson

SOCIAL STUDIES AND ACADEMIC DISCIPLINES: ON THE EDUCATION OF SOCIAL
STUDIES TEACHERS. Knowledge is organized differently in schools compared
with universities, something which is particularly evident in the social sciences.
A crucial arena, indeed a “trading zone”, in which such different organizing
principles meet is the education of civics/social studies teachers. Here, the needs
and perspectives of the school subject civics/social studies interact with the dif-
ferent disciplines of social science at the university. The aim of this article is to
discuss examples of the kind of relationship that arises in the case of Sweden.
On the one hand, this relationship is explored in historical and contemporary
perspectives, with regard to the organizing principles for civics/social science in
higher education aimed at students studying for a teaching degree. On the other
hand, the article analyses how university teachers trained in different university
disciplines problematize and try to come to terms with the different principles
involved and the boundaries between them, and, not least, how they relate their
university teaching to the task of promoting democracy in Swedish schools.

Keywords: teacher education, disciplinarity, trading zone, educational
history, organization, civics, social studies, social science.

Minga av de traditionella skolimnena har motsvarigheter bland
universitetsdisciplinerna: fysik, matematik, historia och engelska.
Andra har inte en lika entydig koppling: svenska, geografi och teknik.
Kunskap delas alltsa in i omraden pa delvis olika satt i skolan och vid
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universitetet. Ett omrdde dar detta far betydande konsekvenser ar i
utbildningen av larare.

Detta ar patagligt nir det géller skolimnet samhallskunskap. Sam-
hillskunskap har inte ndgon direkt motsvarighet bland universitets-
disciplinerna och har aldrig haft det heller. Nar skolamnet inrdttades
efter andra varldskriget och gavs en central plats i den allmanna och
sammanhadllna grundskolan och snart dven i gymnasieskolan gavs det
en nutidsinriktad utformning och ett sarskilt ansvar for kunskapen om
och virnandet av demokratin (Larsson 1997, Zander 1997, Englund
1986). Detta overgripande mal lever kvar, dock utan att frigorna om
vilken kunskap dmnet bygger pa och vilka kunskaper som kan antas
vara nodvandiga for en samhallskunskapslarare har fatt ndgra tydliga
svar. An i dag framstdr kanalerna mellan 4 ena sidan den disciplinirt
baserade produktionen av kunskap vid universiteten och d andra sidan
skolans grundldggande kunskapsformedling som mer oklara nar det
galler samhillskunskap an ett flertal andra amnen. Inom exempelvis
historia dr korrespondensen mellan skolimne, disciplin och lararut-
bildning dtminstone synbarligen mer entydig.

Ett avgorande mote mellan samhallskunskapen och universitetens
discipliner sker i amnesutbildningen for blivande larare i samhallskun-
skap. Amneslirarutbildningen i samhillskunskap kan, for att tala med
Peter Galison, betraktas som en ”trading zone” (1997, s 803), det vill
sdga ett omrade dar niraliggande men dnda olika kulturer kan motas
och dela vissa aktiviteter samtidigt som sararter bevaras. Men var gar
granserna for amnesmadssig integration och disciplindr sarart?

En del av svaret pd denna fraga torde ligga i hur disciplinan-
knytningen hanteras i utbildningen av larare i samhallskunskap.
I denna artikel vill vi diskutera detta och darfor har vi riktat var
uppmirksamhet mot tre omraden. For det forsta har vi undersokt
hur dmnesutbildningen for larare i samhallskunskap i generella drag
utformats och forandrats under efterkrigstiden att doma av offentliga
policyskapande dokument och historiska undersokningar. For det
andra utgdr vi frin Umea universitets kurser i samhallskunskap, vilka
vi sjalva ocksd arbetar med, som ett exempel pa hur dagens lokalt
utformade samhallslararutbildning kan se ut. For det tredje har vi in-
tervjuat universitetslarare med varierande disciplinir tillhorighet som
undervisar blivande larare i samhillskunskap. Artikelns fokus ligger
saledes pa samhallslararutbildningens relation till de samhillsveten-
skapliga disciplinerna och inte pa didaktik och skolinriktade inslag.

Detta ger oss mojlighet att diskutera fyra fragor. Forsta fragan
giller hur samhaillslararutbildningen organiserats i relation till disci-
plinerna sett ur bade historiskt och dagsaktuellt perspektiv. Den andra
fragan handlar om hur undervisande lirare pa utbildningen uppfattar
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och hanterar granserna mellan samhillskunskap pa lararprogrammet
och den egna samhallsvetenskapliga disciplinen. En tredje fraga ror
hur ldrarna tanker kring sin undervisning i forhéllande till det demo-
kratiuppdrag som ligger i skolamnet. En fjarde och mer overgripande
fraga galler om och i sd fall p vilka satt samhallskunskap kan uppfat-
tas som ett sarskilt amne med en egen identitet vid universitetet vid
sidan om de traditionella samhallsvetenskapliga disciplinerna och vilka
konsekvenser detta kan tinkas ha.

Vi vill sdledes bidra till det forskningsfalt som diskuterar kunska-
pens organisering inom universitetets utbildning och forskning. Att
lararutbildning pa grund av skolans krav delvis skiljer sig fran andra
utbildningar pd universitetet vad giller kunskapsorganisering har
emellertid fatt liten uppmarksamhet inom detta falt. Med intresset for
vetenskapens sociala och kulturella aspekter och det 6msesidiga bero-
endet mellan vetenskap och omvirld kan dven fragor om kunskapens
speciella organisering i lararutbildningen uppmarksammas. Detta gal-
ler i synnerhet eftersom lararutbildning, och i forlingningen lararnas
verksambhet i skolan, ar led i sdvil spridning av vetenskapens idéer
som skolning av framtida konsumenter och producenter av vetenskap.

I det foljande ar dmne och disciplin analytiskt centrala begrepp. I
vardagligt sprak kan dmne och disciplin anvindas synonymt och, med
en formulering himtad fran Nationalencyklopedins ordbok, beskrivas
som ”visst, naturligt eller traditionellt avgransat, (abstrakt) omrade,
inom vilket kunskaper byggs upp och lars ut och som utgor en av de
funktionella underavdelningarna inom undervisning och forskning”.
I denna text skiljer vi pa skoldmne och universitetsimne och ibland
finner vi ocksd anledning att tala om ldrarutbildningsimne. Termen
amne har i detta sammanhang en mindre precis betydelse an termen
disciplin. Disciplin och disciplinaritet har diskuterats som teoretiskt
anvandbara begrepp i vetenskaps- och kunskapssociologiska sam-
manhang. Messer-Davidow, Shumway & Sylvan (1993, s vii-viii)
lyfter fram hur discipliner styr kunskap pd flera sitt. Disciplinerna
specificerar studieobjekt och undersokningsmetoder, de styr uppfatt-
ningar om bredd och djup och tillhandahaller kriterier for vardering
av god och dalig vetenskap. Disciplinerna skapar distinktioner mellan
praktik och teori, ortodoxi och heterodoxi, specialister och generalister.
De reglerar en arbetsmarknad, styr finansiering och anger vagar for
kunskapsspridning. Och, inte minst, de alstrar och forvaltar idén om
framsteg och berittar en historia om landvinningar.

Vetenskapliga granser har ront stort intresse bland vetenskapshis-
toriker och vetenskapssociologer (Gieryn 1999, Klein 1996, Shapin
1992). Det svenska samhaillsvetenskapliga faltets gransdragningar har
hir ocksa diskuterats (Fridjonsdottir 1990, Larsson 2001, Larsson &
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Wisselgren 2006, Wisselgren 2006, Larsson 2008, Larsson & Suolinna
2008). Dessa studier utgdr alla fran grundtanken att disciplinerna inte
ar sjalvklara indelningar av tillvaron utan historiskt och socialt for-
made och sa gor ocksa vii denna artikel. Syftet med denna uppsats ar
att, med utgdngspunkt i samhallslararutbildningens forandringar under
efterkrigstiden, dess samtida utformning samt hur universitetslarare
forhaller sig till sin undervisning i samhallskunskap pd lararprogram-
met i dag, diskutera samhallskunskap som universitetsimne i relation
till traditionella samhaillsvetenskapliga discipliner.

Disciplinerna och skoldmnet: evig
kongruensproblematik

Vid tiden kring andra varldskriget utbildades folkskolans larare vid
sarskilda seminarier medan lararna for det studieinriktade laroverket
(realskolan och gymnasiet), adjunkterna, utbildades i sina amnen vid
universiteten. Nar samhallskunskap efter andra varldskriget infordes
som skoldmne aktualiserades fragan om vilka discipliner som en ad-
junkt i amnet behovde studera. I anslutning till laroverksamnet historia
med samhillslira hade diskussioner redan tidigare forekommit om be-
hovet av samhaillsvetenskaplig amneskunskap. Till exempel hade 1936
ars lararutbildningssakkunniga ansett att universitetsutbildningen i
historia inte gav tillrdckligt med &mneskunskap for samhaillslaran. De
foreslog att blivande historieldrare skulle ldsa en kurs i det svenska
statsskickets historia och en kurs i ekonomisk historia och nationaleko-
nomi sa att lararna fick amneskunskaper for de statsvetenskapliga och
nationalekonomiska momenten i skolamnet. Efter andra varldskriget
forstarktes samhallslaran i historieimnet och mot bakgrund av detta
drev foretradare for de samhaillsvetenskapliga disciplinerna att deras
amnen battre skulle representeras i lararutbildningen. Efter behandling
av 1945 ars universitetsberedning blev resultatet (SFS 1953:610) att
larare i historia med samhaillslara skulle ha tva betyg (motsvarande
studieterminer) i historia och ett betyg i statskunskap eller national-
ekonomi (Brolin 1965, s 214).

Nir sa samhillskunskapsimnet frigjordes fran historieimnet
kom kraven pa lararnas utbildning att bli tvd betyg i statskunskap
och ett betyg i nationalekonomi eller tvartom. (Brolin 19635, s 214).
Detta skulle, enligt 1953 ars stadga angaende filosofiska examina, for
lararexamen kombineras med ytterligare tre betyg samt en sirskild
kurs i psykologi och pedagogikens teori och historia om inte pedagogik
fanns med bland betygsimnena i examen. Amnesutbildningen f6ljdes
av ett provar i skolvisendet.
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Ar 1960 tillsattes en statlig utredning som skulle utreda hur lirar-
utbildningen skulle anpassas till den nya situation som uppstod da
grundskolan snart skulle vara helt inford. Utredaren Per-Erik Brolin fick
i uppgift att undersoka universitetens utbildning i olika 2zmnen i rela-
tion till rédande skolverklighet och han kunde konstatera att mycket fa
nyanstallda larare i samhallskunskap hade den utbildning som kravdes.
Vidare konstaterades att samhallskunskapen pa hogstadiet hade fatt en
pataglig inriktning mot sociologi (Brolin 1965, s 214-215). Eftersom
amnet ocksa inbegrep yrkesorientering var det vanligt att undervis-
ningen i amnet pa hogstadiet utfordes av yrkesvalslarare, vars utbild-
ning for amnets 6vriga omraden var varierande (Rudvall 2001, s 29).

Brolin diskuterade dven den bristande 6verensstimmelsen mellan
skolimnet samhillskunskap och universitetsutbildningens innehall.
Bist overensstimde lararnas utbildning med skolamnets innehall om
studierna utgjordes av tvd betyg statskunskap och ett betyg natio-
nalekonomi. Hir hade ocksa situationen forbattrats, hivdade han,
eftersom kurserna i statskunskap utokats med politisk sociologi och
riattskunskap. Anda saknades manga av hogstadiekursens omraden
i universitetsutbildningen, till exempel, enligt Brolins upprikning:
skola och studier, arbetsliv och yrkesval, socialpsykologi och sociala
problem som alkoholfrdgan, fritids- och foreningsfragor samt barn-,
ungdoms- och arbetspsykologiska fragor (Brolin 1965, s 215).

For gymnasiets del var kongruensen minst lika dalig mellan
skolamne och universitetsutbildning. I amnet samhallskunskap for
gymnasiet ingick forutom statskunskap och nationalekonomi dven
till exempel befolkning, bebyggelse, naringsliv i frimmande lander
och samhillsplanering, det vill siga omraden som pa universitetsniva
behandlades inom disciplinerna sociologi och kulturgeografi. Brolins
slutsats blev emellertid att kongruensproblemet var olosbart: > Genom
att det &mne som i skolan kallas samhallskunskap vid universiteten
motsvaras av en rad olika amnen, maste en lararutbildning som omfat-
tar tre a fyra betyg med nodvandighet bli ofullstandig, hur dn betygen
kombineras” (Brolin 1965, s 215).

Tanken att en blivande larare i samhallskunskap eller i historia
med samhallsldra skulle studera nagon eller ndgra terminer samhalls-
vetenskapliga amnen i sin universitetsutbildning framstir siledes
som sjalvklar under de forsta efterkrigsdecennierna. Fragan var bara
hur betygen skulle kombineras sa att studieinnehallet pa basta sitt
motsvarade det innehdll som skolamnet hade. Brolins undersokning
och hans konklusion att en lyckad kombination var omoijlig att
astadkomma kom emellertid att laggas till grund for ett forslag dar
disciplinorganiseringen radikalt ifrdgasattes for utbildning av larare
i samhaillskunskap.
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Att franga disciplinstudier?

Mot bakgrund av Brolins undersokning foreslog 1960 ars lararut-
bildningssakkunniga att amnesinnehallet i universitetsutbildningen
for samhallslarare skulle utformas pa ett nytt satt och se olika ut for
blivande hogstadieldrare och gymnasieldrare. I stallet for ett antal hela
betyg i ndgra universitetsimnen skulle ett antal mindre delkurser ges
och kombineras till examen enligt givna regler.

Forslag till amnesinnehall i SOU 1965:25

For blivande hogstadielirare (40 v):
Deskriptiv samhallskunskap (4 v)
Sociologi, socialpsykologi samt kulturantropologi (5 v)
Svensk och utlindsk statskunskap (12 v)
Massmedia och opinionsbildning (3 v)
Samhallsekonomi (11 v)
Yrkesorientering (2 v)

Analys av konkreta samhaillsfragor (1 v)
Metodik

For blivande gymnasieldrare (60 v):
Kartografi (3 v)
Naturgeografi (6 v)
Befolkningsgeografi och ekonomisk geografi (10 v)
Regional geografi (6 v)
Bebyggelse och samhillsplanering (4 v)
Samhillsekonomi (8 v)
Statskunskap (8 v)
Fordjupning inom fritt valt geografiskt, nationalekonomiskt eller

statsvetenskapligt omrade (15 v)
Metodik

Detta forslag skulle ha inneburit att skolimnets innehall fick styra
innehallet i samhallslararutbildningens amnesstudier i betydligt hogre
grad dn tidigare. I den proposition som foljde klargjorde ecklesiastik-
minister Ragnar Edenman emellertid att han inte var beredd att gd sa
langt utan forordade vidare utredning. Vad géller kongruensfragan
anslot sig Edenman till uppfattningen att innehallet i lararutbildningen
maste anpassas till skolans laroplaner, men kommenterade: ”Detta
behover dock inte innebara, att fullstindig kongruens maste foreligga
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mellan det amnesstoff, som skall liras in och det som senare skall 13-
ras ut. Tyngdpunkten i utbildningen bor ligga pa centrala teorier och
problemstillningar” (Prop. 1967:4, s 132-133). Det gamla systemet
med sex hela betyg fick bestd men Edenman sag en annan mojlighet att
forbattra amnesstudierna. I befintlig utbildning kunde ofta ett eller tva
betyg utgoras av amnen som inte direkt korresponderade mot nagot
skolimne. Om kraven formulerades sa att alla sex betygen utnyttjades
i lararbehorigheten skulle utbildningen forbattras inom ramen for
radande system. Att behdlla den gamla dmnesteoretiska utbildnings-
organisationen innebar att dven de som inte ursprungligen planerat
att bli larare kunde vilja att bli det efter sina amnesstudier, nigot som
departementschefen ansig vara nodvandigt av rekryteringsskal. Det
papekades ocksd i propositionen att helt separata utbildningar for am-
neslarare pa hogstadiet och pa gymnasiet vore oklokt av ekonomiska
och rekryteringsmassiga skil. Beslutet blev att amneslararutbildningen
skulle ge fortsatt mojlighet till dubbel behorighet men fran 1969 kom
vanligen minst 60 p i ett amne att kravas for de flesta gymnasietjanster
medan det rickte med mindre for hogstadietjanster (SOU 1978:86, 52).

Vad giller samhillslararutbildningen kvarstod alltsa de problem
med den bristande Overensstimmelsen mellan universitetsimnesut-
bildningen och skoldamnet som Brolin lyft fram. Att samhallskunskap,
liksom svenska och biologi, fick benimningen blockimne forandrade
knappast situationen.

Forandringar i &mnesliararutbildningen

Aven om alltsa den disciplinidra organiseringen av dmnesstudierna
beholls forandrades amnesliararutbildningen pd andra satt fran slutet
av 1960-talet. Tidigare hade dmneslirare efter sina sex betyg (samt,
om inte pedagogik ingick bland betygsimnena, en sarskild kurs i psy-
kologi och pedagogikens teori och historia) vanligen gjort ett provar
ute i skolvidsendet varefter utbildningen var fullstindig. Provaret
avskaffades och i stillet infordes ett dr forlagt vid lararhogskola med
pedagogik, metodik och praktik. Dessutom skulle blivande larare ges
en pedagogisk introduktion och en ”pedagogisk strimma” parallellt
med dmnesstudierna. Genom 1968 drs lararutbildningsreform infordes
ocksd metodik som eget amne i utbildningen (Morberg 1999).

Ar 1974 tillsattes en ny lirarutbildningsutredning. Mot bakgrund
av den utredningen samt den nya liroplan for grundskolan som in-
fordes 1980 kom en ny lararutbildning for grundskolan att sjosattas
1988 med tvd inriktningar, en mot drskurserna 1-7 och en mot 4-9.
I de senare drskurserna skulle nu liarare normalt sett undervisa i fyra
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amnen jamfort med tidigare tre. Blivande hogstadieldrare laste alltsa
inte langre pa amneslararlinjen tillsammans med gymnasieldrarna utan
pd den nya grundskolldrarlinjen. Bara fyra ar senare dterinfordes emel-
lertid mojligheten att ldsa amnen och sedan bli ldrare i grundskolans
senare ar som en parallell utbildningsvig till grundskolldrarutbild-
ningen. Aven gymnasielirarutbildningen reviderades och fér manga
amneskombinationer innebar den en forlingning av utbildningen. Fran
reformen 1968 och fram till 2001 inneholl amneslararutbildningen
ett drs praktisk-pedagogisk utbildning. Inledningsvis ldg detta som
ett sista 4r men sa smaningom kom blocket att delas upp och delvis
placeras mellan amneskurserna.

Sammanfattningsvis kan konstateras att amnesstudierna for
blivande samhillskunskapslarare under hela efterkrigstiden fram till
2001 innebar studier i ndgra, delvis valfria samhallsvetenskapliga
discipliner. Fran 2001 forandrades emellertid detta.

Samhallskunskap i stillet for disciplinstudier

Mot bakgrund av samhillets forandring och att malstyrning inforts
for skolan liksom for hogskolan beslutades om en forandrad lararut-
bildning i enlighet med prop. 1999/2000:135. Denna lararutbildning,
som idag aterigen ligger i stopsleven, leder till en gemensam examen
och innehdller ett allmint utbildningsomrdde om tre terminer som
ar gemensamt for alla lararstudenter, samt inriktningar och speciali-
seringar. Blivande larare i samhallskunskap i grundskolans senare ar
laser 90 hogskolepoing (tre terminer) dmnesstudier medan blivande
gymnasieldrare laser 120 hogskolepodng. Innehdll och organisation
av amnesstudierna dr upp till de enskilda hogskolorna att utforma sa
att de leder till examensbeskrivningens mal.

I den utredning som foregick reformen vid millennieskiftet dis-
kuteras fradgan om damnen och dmneskunskaper:

Kommittén menar att varje lirosite bor, med utgdngspunkt i
examensmalen, genomfora en analys av hur begreppet amne
skall uppfattas och framfor allt vad amnesstudierna skall inne-
halla. Exempelvis kan amnesstudierna vara amnesovergripande,
tvarvetenskapliga eller tematiskt orienterade. Det medfor enligt
Lararutbildningskommittén ezt vidgat dmnesbegrepp i lararut-

bildningen (SOU 1999:63, s 14).

Denna skrivelse gav lirosiatena mojlighet att utforma dmnesstudierna
for samhallskunskapslarare pa nya sitt. Den problematik som hade
kommit till uttryck pa 1960-talet, och egentligen redan i den utredning
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pa 1930-talet som tidigare nimnts, att studierna i ndgra samhillsve-
tenskapliga universitetsdiscipliner gav amneskunskaper som inte tickte
hela innehallet i skolamnet samhallskunskap, hade i grunden bestatt.
P4 flera hall valde man nu att frdngad renodlade disciplinstudier och
infora ett nytt universitetsimne under benamningen samhallskunskap.
Har syns en liknande ambition som diskuterades (men inte genom-
fordes) i mitten av 1960-talet, namligen att integrera amnesstudierna
inom olika samhallsvetenskapliga discipliner battre med varandra
och skapa en universitetsutbildning som bittre korresponderar med
skolamnet samhallskunskap.

Med 2001 4rs lararutbildningsreform gavs alltsd mojligheten att
lamna en studieorganisation baserad pa traditionella disciplinstudier
och i stillet skapa ett nytt universitetsimne samhallskunskap baserat
pa lokala initiativ och 6nskemal. Kongruensproblematiken har i en
mening blivit 6verspelad, samtidigt som den i en annan mening bli-
vit svarare, i och med mal- och resultatstyrning och lokalt utformat
innehdll och genomforande av samhallskunskapsamnet bade i skolan
och pa universiteten. Vidare innebar skapandet av ett sarskilt univer-
sitetsimne samhillskunskap en ytterligare dimension genom att det
hamnar pa en mellanposition i forhédllande till de samhallsvetenskap-
liga disciplinerna respektive skolamnet. Undervisningen i detta amne,
liksom ofrankomligen alltid i ett nytt universitetsaimne, bedrivs av
personer som har sin skolning inom ndgon annan disciplin.

Mot bakgrund av detta finns all anledning att undersoka hur larar-
utbildningsamnet samhallskunskap i praktiken kommit att utformas och
hur lirarna som undervisar i amnet forhaller sig till zmnesfragorna och
till transformeringsproblematiken. Som tidigare aviserats utgar foljande
resonemang fran situationen vid Umea universitet. Det kan i samman-
hanget vara virt att betona att decentraliseringen inom universitets- och
hogskoleomradena sedan 1990-talet har forlagt beslutsmakten avseende
samhallskunskapens form och innehdll till de enskilda larositena.

Dagens samhillskunskap vid Umed universitet

Lararstudenter undervisas vid Umea universitet i amnet samhalls-
kunskap sedan 2001 och kurserna dr uteslutande forbehallna de
studenter som ldser pa lararprogrammet. Undervisningen bedrivs
framst av lektorer som ar skolade inom olika samhillsvetenskapliga
discipliner. Under lasaret 2006—07 till exempel domineras lararkaren
av personal disputerad i nationalekonomi, statsvetenskap, sociologi,
kulturgeografi, ekonomisk historia och idéhistoria, somliga med egen
lararutbildning. De didaktiska och praktikinriktade inslagen, liksom
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det 6vergripande kursansvaret, handhas huvudsakligen av andra larare,
bade disputerade och icke-disputerade, som har grundexamen och
yrkeserfarenhet som samhallskunskapslarare i skolan.

Amnesinnehill i dagens samhillskunskap vid Ume3
universitet'

Sambillskunskap 1
Samhallsekonomins grunder (ekonomisk historia 6 hp,
nationalekonomi 9 hp)
Demokrati och samhaille (idéhistoria 3 hp,
statsvetenskap 12 hp)
Sociala fragor (idéhistoria 6 hp, sociologi 9 hp)
Samhaillsdidaktik och VFU (15 hp)

Sambillskunskap 11
Internationell ekonomi (ekonomisk historia 3 hp,
nationalekonomi 4,5 hp)
Mangfald, globalisering och demokratins mojligheter
(idéhistoria 3 hp, statsvetenskap 4,5 hp)
Etnicitet, migration och befolkning (kulturgeografi 7,5 hp)
Internationella brannpunkter i didaktiskt perspektiv (7,5 hp)

Sambdllskunskap I11
Sambhallsvetenskapliga teorier och modeller (7,5 hp)
Samhaillsvetenskapliga metoder (7,5 hp)
Sjalvstandigt arbete (15 hp)

Kurserna ar alltsd huvudsakligen tematiskt hallna, dar de forsta tva
terminerna utover 15 hp didaktik och verksamhetsforlagd utbildning i
skolmiljo, delats upp i moment kring ekonomiska perspektiv, politiska
perspektiv respektive sociala perspektiv. Men de undervisande lararna
ar skolade och anstillda pa institutioner inom respektive disciplin.
Hur forhéller sig de aktiva universitetslararna till denna situation?
Hur ser de pa samhillskunskapens identitet som universitetsimne?
Vad betyder det for universitetslararnas didaktiska 6verviganden att
de undervisar blivande larare i skolimnet samhallskunskap?
Narmast redovisas ndgra utvalda resultat fran en undersokning
baserad pa intervjuer med universitetslararna i Samhallskunskap 1-60
hp vid Umed universitet (Eklund 2006). Sarskild uppmarksamhet
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dgnas hur lararna betraktar forhallandet mellan sin egen disciplindra
bakgrund och uppdraget att undervisa i amnet samhallskunskap. Har
redovisas dven hur universitetslararna ser pa samhillskunskapens
identitet som universitetsimne samt deras uppfattningar om hur un-
dervisningen star i relation till demokratiuppdraget. Intervjuresultaten
redovisas som typsvar i form av utvecklade resonemang (Maxwell
1996, Silverman 2001) eftersom det ar larargruppen som helhet (N=7)
och dess relation till amnet som star i fokus for intresset. Endast en-
staka karnformuleringar redovisas som citat.

Att anpassa disciplinar kunskap till studerande
i samhallskunskap

Samtliga intervjuade universitetslarare sager sig ha problem med att
anpassa sin disciplindra expertis till kunskapsbehoven hos blivande
larare i skolamnet samhallskunskap. De utgar framforallt fran stu-
derandegruppens specifika karaktir och menar att man maste vara
odmjuk infor de sirskilda behov och egenskaper som lararstudenter
har. De uppfattar det ocksd som svart att inom lararutbildningen i
samhallskunskap utnyttja tidigare erfarenheter fran undervisning pa
grundliaggande niva i den egna disciplinen. Universitetslararna uppfat-
tar inte heller att det finns ndgon allmén eller vedertagen formel for hur
disciplindra kunskapsgrunder skall transformeras till samhallskunskap.

Att universitetslararna utgér fran det de ser som lararstudenternas
speciella behov handlar om ett mer djuplodande problem dn bara vilka
deras forvantningar pa en viss studerandekategori ar. I sjdlva verket
sager de sig vara vil medvetna om att de inte kan gé in och gora samma
saker pa en kurs i samhallskunskap som de gor nir de undervisar pa
grunderna i den egna disciplinen. Orsaken till detta, och samtidigt en
avgorande skillnad, anser lararna vara att varje ny studerandegrupp
som ldraren moter inom de disciplindra grundkurserna kan antas vara
intresserad av disciplinen i sig, oavsett om det galler sociologi, natio-
nalekonomi, statsvetenskap eller ndgon annan disciplin. Framforallt
kan genomsnittsstudenten antas vara intresserad av perspektiv och
fragestdllningar som baseras pa och syftar till forskningsrelaterade
fardigheter, insikter och resultat. Studenterna forutsitts siledes ha
sokt sig till undervisningen just darfor att de ar intresserade av och vill
soka sig djupare in i det disciplindra tankandet. Forskningens ideal och
praktik dr dd ndgot som ldararen bar med sig, speglar och formedlar
som person gentemot studenterna i den egna disciplinen.

Diremot upplever universitetslirarna anpassningen av material,
strategier och forhallningssatt till undervisningen i samhallskunskap
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som ndgonting mer komplicerat. Samtliga finner det svart att avsitta
den tid som vore onskvird i syfte att introducera bade bredd och djup
for lararstudenterna. Universitetslararna upplever samhallskunskapen
som spannande att undervisa i just darfor att avviagningen mellan
amnets bredd och disciplinernas djup 4r en utmaning. P4 grund av
tidsbrist genomfor universitetslararna emellertid ofta disciplininriktad
undervisning trots medvetenheten om att ytterligare anpassning till
savadl samhillskunskap som dmne och till gruppen ldrarstudenter vore
onskvird. Universitetslararna upplever manga ganger att de inte kan
svara upp mot lararstudenternas krav och forvantningar, dven om
viljan och intresset finns. Problemet ar att resurserna, sarskilt i form
av arbetstid, helt enkelt saknas.

Endast en av de sju intervjuade universitetslirarna havdar att
sjalva uppgiften for en universitetslirare inom samhallskunskapsamnet
anda borde vara just att formedla den egna disciplinen sd rakt som
mojligt. Enligt vederborande dr det sjdlva podngen att introducera
begrepp, teoretiska perspektiv och modeller pa basis av den egna dis-
ciplinen eftersom detta ytterst handlar om att trana lararstudenterna i
att visa respekt for empiriska fakta samt hur man kan reflektera kring
dessa. For att de blivande lararna i samhallskunskap skall kunna till-
godogora sig sddana fardigheter kravs da att de lar sig grunderna i de
olika disciplindra perspektiven. ”Visst”, sager en av universitetslararna,
“upplever dven jag att det fattas nagot i slutindan, men brukar lugna
ner mig med att tinka att det dar tar ndgon annan hand om senare.”

Majoriteten av universitetslararna anvinder sig diremot av olika
strategier for att gora undervisningen i samhallskunskap till nagonting
utover basundervisning i den egna disciplinen. Lattast for att dstad-
komma detta tycks de fyra universitetslarare ha som sjialva genomgatt
lararutbildning innan de hamnade i forskarkarriaren. Dessa anser att
den pedagogiska reflektionen foljer med naturligt in i forelasnings-
salen. De upplever att pedagogisk och metodologisk reflektion utgor
vitala delar av larargarningen oavsett amne, disciplin eller kursniva.
De pekar ocksa pa hur viktig gruppdynamiken ir, och att det inte
tycks finnas nagra tekniker i varlden som rar pa en studerandegrupp
dir ledarna har bestamt sig for att tycka illa om ldraren eller amnet.
Diremot dr de overtygade om att de lyckas integrera saval pedagogisk
som amnesmassig reflektion i sin undervisning i samhallskunskap.
Genom att stdlla fragor till studenterna av typen Varfor gor vi det
har just nu? menar de sig badda for atminstone en 6kad forstaelse for
samhillskunskapens sammansatta karaktar.

Ett annat konkret problem som universitetslirarna forknippar
med samhillskunskapens komplexitet ar svdrigheten att hitta an-
vandbar kurslitteratur. Det nya universitetsimnet samhallskunskap
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stiller hoga krav pa universitetslararna nar det giller att sitta ihop
litteraturlistor. Forelasningar och seminarier blir dirmed nycklar
till kursinnehéllet pa ett annat sitt 4n vad universitetslirarna anser
vara vanligt pa grundkurser inom disciplinerna. Som en av dem ut-
trycker det: ”[Samhillskunskap] dr sannerligen ingenting som man
kan hitta pa hyllorna i universitetsbokhandeln!” Disciplinira kallor
parade med en betoning av kritiska och vetenskapliga perspektiv anser
universitetslararna vara det specifika som erbjuds lararstudenterna i
samhillskunskap.

Universitetslararna dterkommer emellertid garna till hur de forhal-
ler sig till de studerandegrupper som passerar genom lararutbildningen
i samhillskunskap. Vissa terminer, menar lararna, fir man chansen
att arbeta med engagerade studenter som har en klar uppfattning om
vart de dr pd vdg i sin utbildning och varfor. Andra terminer handlar
det diremot om splittrade grupper dar, som en av universitetsldrarna
uttrycker det, ”politiska” och apolitiska” grupper snabbt bildas.
Nar vissa grupper dessutom pa ett tidigt stadium bestimmer sig for
att de gillar det ena dmnet battre an det andra, och borjar kritisera
sociologiska perspektiv pa basis av ekonomiska resonemang, ekono-
miska perspektiv pd basis av politiska ideologier etcetera, s upplever
universitetslararna en trygghet i att retirera till det skydd och den
trygghet som den egna disciplinen erbjuder. Att i svira situationer
med komplicerad gruppdynamik bland lararstudenterna retirera till
grunderna i den egna disciplinen ar en erfarenhet som samtliga uni-
versitetsldrare gjort.

Det ar saledes inte tydligt eller sjalvklart for universitetslararna
hur de ska anpassa den disciplinidra kunskapen till de lararstuderande.
Relationen mellan disciplinerna och samhillskunskap som univer-
sitetsimne blir i slutindan en friga om enskilda universitetslarares
intressen och handlingar.

Sambhillskunskapens identitet
som universitetsaimne

Trots att kursplanerna i samhallskunskap vid Umed universitet ge-
nomgatt en rad forandringar sedan starten 2001, upplever flertalet
universitetslarare de utstakade kunskapsmadlen som svara att forena
med praktisk undervisning. Alla ser det som problematiskt att sam-
hallskunskapen bara medger sndva och begriansade urval ur det egna
forskningsamnets rika litteratur och material. Somliga upplever ren
frustration efter att ha genomfort ett kursmoment eftersom fordjup-
ningen inom den egna disciplinen standigt far ge vika for behovet av
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att hinna behandla ett sa brett stoff som mojligt. Universitetslararna
anser ocksa att undervisningen i samhallskunskap driver fram ett so-
kande efter genvagar och enkla kopplingar mellan olika kunskapsfalt,
vilket gor att de betraktar undervisningen i samhallskunskap som
oversiktlig och ytlig.

Det handlar ddaremot inte om ndgra enkla beslut eller om att falla
till foga for trivia. Framforallt upplevs den tid som stér till forfogande
for undervisning som alltfor begransad i forhdllande till de vida kun-
skapsmal som stipuleras i kursplanerna. ”Jag har aldrig sett en kurs
som pa tva veckor lyckats g& igenom 2000 ars idéutveckling pa ndgot
meningsfullt sdtt”, siger en av universitetslararna, och sitter darmed
ord pa en dominerande uppfattning inom gruppen. Det upplevs som
svart att astadkomma en meningsfull breddning av studenternas sam-
hallskunskaper utan att samtidigt fordjupa deras forstaelse for en eller
flera discipliner. Universitetslararna upplever att samhallskunskapen
uppmuntrar studenter till att soka kinnedom om ett mycket stort
antal fenomen och processer i samhallslivet utan att soka en djupare
forankring av denna forstdelse.

Genomgdende framhaller universitetslararna bristen pa kom-
munikation med dem som undervisar pd andra kursmoment som
problematisk. De upplever inte att lirarlaget som helhet har tid el-
ler mojlighet att utbyta erfarenheter, problembilder och forslag till
losningar med varandra. Kunskapsmadlen for amnet upplevs bdde
som ambitiosa och hogt stiallda. Men eftersom de gar pd tviren over
baskunskaperna inom s manga discipliner s uppfattar lararna att
malen tappar sin kraft. Framforallt uppfattas de inte som avgorande
for hur den enskilde lararen gor urval fran sin disciplin eller viljer att
ligga upp undervisningen.

Enligt universitetsldrarna sjdlva leder detta till stindiga vigval
i undervisningen i samhillskunskap. A ena sidan kan man vilja att
stindigt framhdlla och paminna studenterna om de mal som for-
mulerats in kursplanerna. Om man gor det s ar chansen storre att
ocksd konturerna av amnet samhallskunskap framtrader som tydligt
for lararstudenterna. Det blir samtidigt lattare att dra granser mellan
innehallet i olika kursmoment och komplementariteten mellan de
valda perspektiven inom universitetsimnet kan fortydligas. Universi-
tetslararna ar daremot osikra pd om detta svarar pa frigan om vad
som utgor samhallskunskapens karaktar eller dess kirnomraden. Det
blir visserligen ldttare att motivera urval och att fylla kurstiden om
man haller mélen i sikte. Detta garanterar daremot inget reflekterat
forhallningssitt bland universitetslararna till samhallskunskapen som
universitetsimne.
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For den som & andra sidan viljer att bortse fran malen blir sam-
hallskunskapens amnesidentitet an mer otydlig. En av universitetsla-
rarna formulerar det som att ”det stdr ju klart att de skall bli larare.
Men jag kidnner ibland att vagen dit dr daligt markerad och dessutom
gar genom en tit dimma”. Viljer man att bortse frdn malen si handlar
undervisningen i samhallskunskap snarare om att avgransa och be-
gransa omfattningen av de breda termer och begrepp som stipuleras i
kursplanerna. Universitetslararna menar att studenterna da i basta fall
hinner sitta sig in i vissa begrepp och modeller, men att detta samtidigt
riskerar att framstilla amnet samhallskunskap som generaliserande,
ytligt och som en karta med smakprov pa vad forskningen och kun-
skapsbildningen inom olika discipliner egentligen handlar om. Dessa
vigval ar, enligt universitetslararna, ett genuint dilemma. Bada vigarna
anvinds ocksa som lararstrategier med vaxlande framgang. Problemet
ar emellertid att samhallskunskapens identitet som universitetsimne
inte klarnar utan snarare tvartom.

En mojlighet att stirka samhillskunskapens identitet som univer-
sitetslararna ser vore att limna den pedagogiska modell som universi-
tetsundervisningen i olika discipliner fortfarande i huvudsak bygger pa.
Det handlar dd om introduktionen av teorier och begrepp och om att
tillbringa tid pa universitetsbiblioteket sokandes efter amnesteoretisk
litteratur. Eftersom lararstudenterna idag i flertalet fall kommer direkt
fran den svenska skolan sd har de vant sig vid att inspireras av direkt,
snabb TV-journalistik, snabba meningsutbyten via nitet och i klassrum-
met samt en diskussion som konkret kopplar aktuella samhillsproblem
till sokandet av information. En idé som universitetslararna ger uttryck
for skulle vara att forsoka vidga kontaktytorna mellan larare pa uni-
versitetet och i skolan sa att de gemensamt kan soka god praxis, nya
idéer och sitt att forhélla sig till kunskapsbildning i samhallsfragor.
Universitetslararna anser att sarskilt narheten till skolan och skolamnet
da skulle kunna stirka samhallskunskapens dmnesidentitet dven pd
universitetet. Daremot har de svart att se hur deras egen tid och egna
resurser skulle kunna ricka till for att rora sig i denna rikting.

Samhallskunskapen och demokratiuppdraget

Universitetslararna ar 6verens om att demokratibegreppet bor spela
stor roll inom samhallskunskapen. De menar att demokratiidealen i
sjalva verket ar bade levande och viagledande dven inom universitets-
disciplinerna, och att det dirmed inte rader ndgot motsatsforhéallande
mellan amnesspecifik undervisning och demokratibegreppet. Framforallt
sdger sig universitetslararna vara medvetna om att de utbildar blivande
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larare for en speciell och tuff yrkesroll i skolan. Studenternas framtida
roll som ldrare i samhillskunskap kommer att placera dem i en speciell
relation dven till andra lirare pa samma skola. Samhallskunskapen,
menar flertalet av de intervjuade, mer eller mindre dger de stora och
viktiga fradgor som hanfor sig till hur manniskor organiserar sig och
utover makt och inflytande 6ver varandra i samhallslivet.

Exemplets makt tycks for de flesta av de intervjuade vara den
basta mekanismen for att formedla, inspirera och uppratthilla demo-
krativarden i undervisningen. Flertalet menar att deras egen attityd i
klassrumsdiskussioner och deras satt att vigleda seminariearbeten har
stor betydelse for studenternas utveckling. Problemet upplevs, liksom
iandra sammanhang, vara att den typ av undervisning som lampar sig
bast for demokratitraning ocksa dr den typ av undervisning som ar
mest lararintensiv. Den akademiska seminarieformen utgor en praktisk
ovning i demokratiska forhallningssitt, dtminstone sd langt sidana
seminarier foljer god kritisk sed. Ett fragande och problematiserande
forhéllningssatt, formaga att lyssna och bearbeta argument, att vaga
for och emot pa basis av empiriska bevis samt att visa respekt for vad
andra har presterat anser flertalet universitetsldarare ocksa vara exempel
pa hur studenterna trianar sig i demokrati.

Mojligheter till reflektion och kritisk diskussion menar de ocksa
Oppnar vig for en bittre forstdelse av samhallskunskapen. Eftersom
olika amnen och olika vetenskapliga traditioner skall samsas om ut-
rymmet sd blir universitetsimnet samhallskunskap i sig en arena for
traning i demokratiska forhdllningssatt. Kunskapen kan, som en av
universitetslararna siger, ta sig manga uttryck och det kan tolkningen
av den ocksd. Samhallskunskapens tvirdisciplinara karaktar uppfattas
i sammanhanget som gynnsam for demokratiuppdraget.

Lirarna anser att klassrumssituationerna pa deras kurser manga
ganger sager mer dn nagra abstrakta resonemang. En av dem anvander
till exempel demokrati i klassrummet som exempel i undervisningen,
och menar sig se hur det brukar fa studenterna att visa litet mer 6d-
mjukhet infor begreppet. Det handlar exempelvis om hur demokrati-
begreppet star i forhallande till rattigheter och skyldigheter. ”Skall jag,
som ladrare, lagga locket pa i vissa fragor eller skall jag med stjarnor i
ogonen betona vikten av frihet och bara slippa loss mina elever? Var
gar gransen mellan civila rattigheter och civila skyldigheter? Inte ens
den svenska lagstiftningen mot diskriminering ger ju ndgon vagled-
ning till hur man skall agera i ett klassrum!” Samma universitetsla-
rare menar emellertid att det kan vara svart att na lararstudenterna
pa djupet med denna problematik. I deras egenskap av studenter,
menar vederborande, sd ar de sjalva fortfarande s upptagna av att
bevaka sina egna rittigheter. I egenskap av ungdomar ar de pa jakt
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efter samhilleliga privilegier. Som grupp har de svart att se och forstd
demokratiproblemen.

Generellt tycker sig dock universitetslirarna kunna se en beteen-
deforandring bland lararstudenterna och hur denna hianger samman
med &lder. Den dominerande uppfattningen ar att lararstudenterna
blir battre och battre pa att ifrdgasitta saker och ting, men att sjdlva
ifragasattandet samtidigt borjat bilda norm i sig. Ju yngre lararstudent,
desto mer syns av det nya beteendet. Vad som ifragasitts och varfor
tycks ddaremot spela mindre roll, varfor universitetslararna upplever
det som mer och mer komplicerat att foranstalta seminariediskussioner
om fragor som ror till exempel rasism och sexism. Pa det hela taget
tycker sig universitetslararna se hur lirarstudenterna i 6kande grad
blir styrda av samtidsdiskussionen, sarskilt den massmediala agendan.
En av ldararna uttrycker det som att de ”i skolan har lart sig att vara
aktivt kritiska som attityd, men att lata sig styras av tidsandan nir
de viljer vad det skall vara kritiska emot”. Samma ldrare menar att
attityden ocksa dr kritisk mot att behdva studera pa djupet och att
lasa pa inom olika kunskapsomrdden, ndgot som tycks svara mot den
professionella roll som lararstudenterna faktiskt soker sig till.

Skolamne, disciplin och demokrati

Om man tanker sig en modell med lararutbildning i samhallskunskap
som placerad mellan de samhaillsvetenskapliga disciplinerna och skol-
amnet kan man pdstd att inrattandet av det sarskilda universitetsamnet
samhillskunskap innebar ett nirmande till skolamnet i forhallande till
den tidigare utbildningen, dar den blivande lararen studerade enskilda
sambhillsvetenskapliga discipliner. Aven om relationerna som helhet
blivit mer diversifierade (kongruensproblematiken har kanske snarast
forvarrats da bade skolimne eller universitetsimne utformas lokalt)
kan mojligheter ha oppnats for att lirarutbildningsamnet mer ska
motsvara behov i skolimnet.

Man kan vidare tdnka sig att studenterna i samhallskunskap kan
fa en bredare oversikt over det samhallsvetenskapliga amnesfiltet och
fa mota teorier och perspektiv pa fler plan dn tidigare. Man kan latt-
tare undvika risken att utbilda larare som i samhallskunskapsamnet pa
gymnasiet ger eleverna “en utbildning som i forsta hand forberedde for
studier inom tre akademiska discipliner”, en kritik som tidigare forts
fram (DsU 1981:16, s 1135). De senaste decenniernas diskussioner och
satsningar pa forskningsprojekt i tvarvetenskapliga eller mangdiscipli-
ndra sammanslutningar uttrycker idéer om att disciplingransoverskri-
dande ir centralt for nya tankesitt och kunskapsutveckling (Klein 2005).
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Det ar daven tinkbart att den akademiska samhallsvetenskapen och
skolans samhallskunskapsamne mots i universitetsaimnet samhallskun-
skap som en ”trading zone” (Galison 1997, s 803). Susan Leigh Star
och James R. Griesemer (1989, s 508) har emellertid papekat att de
objekt som utbytet giller och som star under forhandling kan ha radi-
kalt skilda inneborder for de grupper som samarbetar. Men podangen
ar att, trots de patagliga skillnaderna, just i den specifika kontext som
utgor en “trading zone” kan grupperna motas. Samhallskunskap som
ett universitetsimne i lararutbildningen kan saledes utgora ett omrade
for mote och utbyte mellan de kulturer som samhaillsvetenskaperna
respektive skolamnet samhallskunskap utgor.

Men att skapa ett nytt universitetsimne samhallskunskap inne-
bar emellertid inte med sjdlvklarhet att de tidigare problemen har
losts, ndgot som de intervjuade universitetslirarna ger uttryck for.
Fortfarande dr transformeringen mellan de samhillsvetenskapliga
disciplinerna, universitetsamnet samhallskunskap och skolamnet sam-
hillskunskap en komplicerad friga. Aven om sidana problem sikert
foreligger dven inom dmnesomraden dir overensstimmelsen mellan
universitetsdisciplin och skolamne tycks storre, dr det sannolikt sarskilt
patagligt nar det galler samhallskunskap. Har finns en slags extra niva
1 organisationen, ett sarskilt universitetsimne mellan de traditionella
samhaillsvetenskapliga disciplinerna och skolamnet.

Universitetslararna framstar som osikra pa samhillskunskapens
identitet som universitetsimne. En del anser visserligen att kursplanerna
ar tydliga och att de mal som dir formuleras gar att omsitta i praktiken.
Vissa anvander sig dessutom av kursplanerna for aterkoppling under
pagaende kursmoment, och finner att den amnesmassiga forstaelsen bade
hos studenterna och hos dem sjilva diarmed starks. Den dominerande
tolkningen dr emellertid att samhallskunskapens kursplaner och mal
ar svdra att integrera. Oavsett om malen ar tydligt formulerade eller e;j,
tycks det finnas viktigare saker att gora, framforallt att ga igenom termer,
begrepp, modeller och teorier som hanfor sig till den egna disciplinen.
Med andra ord upplever universitetslarare att de disciplinart praglade
grunderna i samhaillsvetenskap ar sa omfattande och tidskravande att
de far svart att dgna tid och uppmirksamhet dt vad som utmarker
samhallskunskap. Dessa tolkningar och praktiker pekar pa att det finns
ett avstand mellan samhillskunskapsimnet och de olika samhaillsveten-
skapliga disciplinerna och att detta avstand behover problematiseras.

Man kan tianka sig att formulera en centralpunkt kring demokra-
tifrdgan med argumentet att detta utgor ett starkt inslag i kursplanerna
for skolamnet samhallskunskap. Aktuell forskning i Sverige visar emel-
lertid att den breda och bitvis ytliga definition som demokratibegreppet
givits i skolans styrdokument staller till problem for saval larare som
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elever och forildrar (Almgren 2006, Jarl 2004). Decentraliseringen av
den svenska skolan har dessutom spitt pa forvirringen kring vilka cen-
trala virden som skall formedlas, och hur (Pierre 2008). Borde inte de-
mokratiuppdraget anda ha en samlande effekt pa universitetslararna?
Aven hir blir emellertid frigan om discipliners betydelse brinnande
och svarhanterlig, eftersom tolkningen av demokratibegreppet bygger
pa olika begreppsvirldar och perspektiv. Det ar till exempel en 6ppen
fraga huruvida demokrati forst och framst skall forstds som en fraga
om politisk och ideologisk kamp om makten (vilket dven forutsitter
en systemforstaelse), eller som ett individuellt livsstilsprojekt, eller
som bdde-och? (Kjellgren 2008, Stoker 2006, March & Olsen 1989).
Fragor kring demokrati tycks erbjuda vissa mojligheter men daremot
ingen sjalvklart fungerande samlingspunkt for samhallskunskapen.

Det finns problem med att lamna en traditionell disciplinba-
serad dmnesundervisning. Discipliner innehdller utarbetade vigar
for forskningskommunikation liksom for vetenskaplig meritering
och karridar (Messer-Davidow, Shumway & Sylvan 1993). Med de
stirkta ambitionerna att forskningsanknyta lararutbildningen kan
detta anses betydelsefullt. Inom discipliner har det ocksd, dtminstone
i ndgon grad, utvecklats en accepterad uppfattning om forhallandet
mellan bredd och djup, det vill siga om vad amnesmassig fordjupning
innebar (Klein 2005, s 66-67). I flera av intervjuerna uttrycks detta
som ett problem i forhdllande till lirarstudenterna. Aven om sidana
uppfattningar star under mer eller mindre kontinuerlig diskussion
och forandring har disciplinen, liksom institutioner i allmanhet, en
bromsande och samlande effekt. Mojligen kan det dven tankas ligga
ett slags identitetsskapande aspekt i att som student ha ett etablerat
vetenskapsomrdde som en disciplin att relatera sig och sina studier
till. Detta pdminner i sd fall om hur en forskarstuderande skolas och
formas till forskare inom disciplinen. Som bekant tolkas och forstas
garna problem och foreteelser i termer av disciplin: ”som sociolog har
jag (eller du/den andre) ett sociologiskt sitt att se pa saken” eller “en
kulturgeograf skulle ha tolkat detta annorlunda”.

Det ar latt att dldre vetenskapliga discipliners enhet och konti-
nuitet Overbetonas sa att diversifiering och splittringstendenser doljs
nar man kontrasterar dem mot ett nybildat dmne. Nir det galler
samhillsvetenskapens utveckling kan man grovt konstatera att dis-
ciplinformeringen mellan 1850 och 1945 huvudsakligen innebar en
etablering av ett mindre antal discipliner som med den institutionella
expansionen vid mitten av seklet kom att byggas fast i systemet. Ut-
vecklingen efter 1945 har inneburit en stindigt pagdende kritik av de
faststillda granserna och uppkomsten av manga nya, tvarvetenskapliga
discipliner (Klein 2005, Gulbenkian-kommittén 1998, Smith 1997).
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Sett ur ett institutionaliseringsperspektiv dr inrdttandet av sam-
hallskunskap som ett lararutbildningsamne eller ett universitetsimne
ett mojligt led i en disciplineringsprocess. Vetenskapshistorisk och
vetenskapssociologisk forskning visar att nya discipliner vixer fram
pa olikartade sitt. Utgdngspunkten for en ny disciplin kan vara att
ett nytt undersokningsomrade identifierats och borjat utforskas eller
upplevda brister i en befintlig disciplin. Det kan vara fragan om en
specialiseringsprocess eller en metod- och teoriutveckling som lett till
avknoppning av nya discipliner. Det kan dven vara ett upplevt behov
av att studera nadgot omrade med perspektiv och metoder frin flera
traditionella discipliner. I de flesta disciplinbildningsprocesser spelar
diskussioner kring gransdragningar en betydelsefull retorisk och legi-
timerade roll (Larsson 2001, Gieryn 1999, Klein 1996).

Iljuset av detta har samhallskunskapsamnet vissa forutsattningar
som kan tiankas motverka en eventuell disciplinbildningsambition.
Amnet ir inte patagligen ett resultat av nya metoder eller under-
sokningsomraden, inte heller kan det ses som resultatet av en spe-
cialiseringsprocess. Det ar snarare ett generaliseringsbehov och en
oversiktsproblematik som ligger bakom, tillsammans med den kanske
mest patagliga faktorn: existensen av ett skolamne och behovet av en
utbildning av larare i detta skolamne. En framtida utveckling av dis-
cipliner kan emellertid se helt annorlunda ut an historiens. I var tids
samhille, dar information finns littillganglig i ooverskadlig mangd,
ar det kanske just sdidana nya discipliner som universitetsimnet sam-
héllskunskap som kommer att behovas och utvecklas, discipliner dar
overblick och mangperspektivitet ar utgangspunkten.

Det tycks emellertid sannolikt att ndgon form av fokusering ar nod-
vindig om samhallskunskap ska kunna utvecklas till en disciplin som, i
likhet med andra, kan fungera sorterande och vagledande och garantera
vidareforing av kunskap. Har ligger det nara till hands att tinka sig
en centralpunkt i kombinationen av didaktik och samhallsvetenskap,
samhallsdidaktik (jamfor Larsson 1997, s 66). Det kan argumenteras att
amnesdidaktisk forskning huvudsakligen har utvecklats i anknytning till
traditionella discipliner som historia och matematik dir 6verensstam-
melsen mellan skolimne och universitetsdisciplin — hur bristfallig den an
kan vara i praktiken — i teorin och organisatoriskt ar storre. Det ar ocksa
patagligt att den tidigare strukturen inte genererat ndgon motsvarande
amnesdidaktisk forskning med koppling till skolamnet samhallskun-
skap. Kanske skulle ett nytt universitetsimne samhallskunskap kunna
ge ett avstamp for en utveckling i sidan riktning?

Utbildningen av lararstudenter i samhillskunskap pa universitetet
representerar stora utmaningar. Den har artikeln visar pa nagra av
dem: bristen pa historisk och organisatorisk sarart, samhallskunska-
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pens avsaknad av Overgripande identitet som universitetsimne samt
disciplinart skolade universitetslarares tvekan infor amnets karaktar.
Dessa problem har alla en grund i den bristande 6verensstimmelsen
mellan skolimne och universitetens traditionella organisatoriska dis-
ciplinindelning. En bakomliggande fraga handlar om vilka kunskaper
som kan anses vara nodvindiga for en samhallskunskapslarare. Denna
fraga ar relevant inte bara for lararutbildning och skola utan ocksa
for disciplinerna eftersom det handlar om spridningen av ny kunskap
och, inte minst, dtervixten av nya samhallsvetenskapare.

I denna artikel har vi utifrdn amnesutbildningens historia och
dagens samhillsldrarutbildning vid Umea universitet diskuterat olika
satt att hantera motet mellan lararutbildning for skolans samhallskun-
skapsdmne och universitetets samhallsvetenskap. Disciplindra studier
for lararstudenterna ar ett satt, att [ita samhallskunskap bilda ett eget
universitetsamne ar ett annat, bida forknippade med sina mojligheter
och problem. Givet den fortsatta forekomsten av ett centralt amne
samhillskunskap i skolan, for vilket larare ska utbildas, tycks en mer
utvecklad och aktiv diskussion om samhallskunskap som universitets-
amne och om skillnader och likheter mellan erfarenheterna vid olika
larositen vara onskvard.

Not

1. For ytterligare information, se: http://kursplaner.educ.umu.se/kursplaner
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