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Bilder av bildning — och dess
franvaro 1 det politiska talet
om ett livslangt larande

Britten Ekstrand & Andreas Nordin

IMAGES OF BILDUNG — AND ITS ABSENCE FROM POLITICAL DISCOURSE ABOUT LIFELONG
LEARNING. Studying a sample of what has been written about the concepts
Bildung and lifelong learning, we find little connection between the two. The
term Bildung, mostly used in the hermeneutic tradition, is understood as an
individual’s way of interpreting the world. The skills of interpretation create
individual freedom and a potential to achieve communicative capacity, which
is essential in developing a deliberative democracy. In contrast, with the term
lifelong learning, which is mostly found in a political context, the perspective
of individual freedom in the above-mentioned sense is put to one side in
favour of individual adjustment to economic needs. This essay raises ques-
tions about the importance of understanding the concept of Bildung in a
knowledge-based community.

Keywords: Bildung, lifelong learning, deliberative democracy, political
discourse.

Inledning

For en allt storre del av befolkningen dterkommer utbildningstid och
larande i perioder under hela livet. Att utvecklas och lara ar inte
langre nagot som uteslutande utspelar sig under en begrinsad period
i livet inom ramen for det ordinarie skolvisendet. Begrepp som kun-
skap och lirande har parallellt med nimnda férandring kommit att
bli honnorsord i alltfler sammanhang, vilket inte minst syns i na-
ringslivets annonsering efter arbetskraft. Ocksd i styrdokument for
undervisning och utbildning pa olika nivder podngteras det livslinga
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larandet. Den kunskap som till exempel gymnasieeleverna enligt Lpf
94 skall bara med sig ut i livet skall ha rustat dem for att pa basta sitt
mota samhallsutvecklingen:

De skall fa en siddan grund for ett livslangt lirande att de
har beredskap for den omstillning som kravs nir betingel-
serna i arbetsliv och samhillsliv forandras (s 7).

Framvixten av begreppet kunskapssamhille kan samtidigt noteras.
Begreppet kan relateras till den tidiga industrialiseringen och den suc-
cessiva utvecklingen av en modern ekonomisk struktur, dar kunskap i
stigande grad kommit att beskrivas som produktionsframjande. Ett
exempel pa detta ar hur antalet yrkeskategorier som klassas som kun-
skapsyrken okat markant (Stehr 2004). T takt med att kunskapen fatt
en central roll har den ocksa i allt hogre grad kommit att betraktas
som en farskvara. Manniskor uppmanas i skiftande sammanhang och
kontinuerligt att engagera sig i larande for att kunna mota kunskaps-
samhillets krav pd forandring. Utbildning och kunskapspolitik har
blivit instrument som anvinds for att kunna hantera okade krav pa
flexibilitet och den osdkerhet framtiden kannetecknas av.

En studie av anvdnda begrepp och diskurser

I en studie som tog sin utgdngspunkt i en narldsning av dokument
med fokus pa livslangt ldrande, foll blicken pa vad Bengt Uggla (2004)
framhaller i en artikel. Han skriver att:

Utan en bearbetning av globaliseringens kulturella aspekter
hotas manniskors identitet och livsprojekt av en fragmente-
ring, sd att man likt en krukvixt som stindigt maste om-
planteras forlorar formagan att vaxa och mogna (s 45).

Uggla gor antagandet att talet om ett livsldngt lirande knutet till
samhillets ekonomiska utveckling lever i en annan virld dn de sam-
tal som fors omkring ett kulturellt och intersubjektivt medierat lar-
ande — samtal vilka man finner i anslutning till talet om bildning. Ser
vi till politiska dokument tycks ocksa talet om det livsldnga larandet
bli till ett individuellt projekt i syfte att gynna samhillets ekono-
miska utveckling eller 6ka bruttonationalprodukten. Ekonomiska
faktorer styr det individuella projektet och en syn pa individen som
meningsskapande och reflekterande med formdga att gora overva-
ganden tycks franvarande. En utveckling dir systemrelaterade struk-
turer pa olika sitt beskdr individens livsvarld och darmed hennes
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frihet utgor, enligt Jurgen Habermas (1995), ett av det moderna sam-
hallets stora problem.

Finns det belidgg for Ugglas antagande? Hur framstalls indivi-
dens larande i de texter dar uttrycket livslangt larande respektive bild-
ningsbegreppet star i fokus? Vilka styrmedel lyfts fram, vilka mal och
medel? Syftet med den undersokning som ligger till grund for denna
artikel var att studera talet om ett livsldngt larande i relation till talet
om bildning.

Studien har tagit avstamp i det tinkande om kritisk samhillsve-
tenskapligt metod som framst Mats Alvesson och Stanley Deetz (2000)
skriver om. Den kritiska samhallsvetenskapliga metoden dr en teori-
impregnerad metod. Tre faser betonas; insikt, kritik och transforma-
tiv omvdrdering. Insikten handlar om att fa en fordjupad forstdelse
for hur kunskap formas utifran den kontext dar den vuxit fram. En
insikt som hjalper forskaren att uppticka bakomliggande monster.
Kritiken bestar framst i att belysa maktstrukturer av formell eller
ideologisk karaktar. En kritik som riktar sig mot de sociala ordning-
arnas strukturer och dess vidmakthallande. Den transformativa om-
vdarderingen till sist vill uppmuntra till konstruerandet av nya be-
grepp, synsitt och praktiker. Namnda tre faser av den kritiska sam-
hallsvetenskapen skall forstds som interagerande och inte uppfattas
som separata eller dtskiljda. Inga skarpa granser dras mellan teori och
metod, istdllet ses teori och metod som tva sidor av samma mynt
(Safstrom 1999). Habermas anvindning av begreppen system och
livsvirld i en vid tolkning utgor vidare en naturlig grund for den
textanalytiska bearbetning som gjorts i studien.

Det material som ligger till grund for studien har varit svenska
utbildningspolitiska dokument som behandlar livslangt lirande, kom-
pletterat med artiklar och annan litteratur som behandlar drivkrafter
for larande. Utover detta har samtliga nummer av tidskriften Utbild-
ning & Demokrati — Tidskrift for didaktik och utbildningspolitik ut-
givna mellan dren 1995-2004 gatts igenom, vilket utifran fokus i stu-
dien genererat tolv artiklar att titta narmare pa. Urvalet artiklar i sist-
namnda gjordes efter en studie av abstracts och géller endast huvudar-
tiklar, vilka alltsd fokuserade bildning och/eller livslangt lirande.

I foreliggande artikel vill vi lyfta fram den bild vi fangat av sy-
nen pa larande och det individuella subjektet i talet om det livslinga
larandet och i talet om bildning. Syftet ar att vacka fragor och stimu-
lera diskussionen pa ett bildningsfilosofiskt och kulturellt plan. Pre-
sentationen foljer studiens forlopp och det forsta avsnittet i det fol-
jande beskriver harmed hur talet om ett livslangt lirande behandlar
fragor om samhillsutveckling, kulturell och ekonomisk utveckling,
bildning och individens roll. Det andra avsnittet fokuserar pa samma

111



BRITTEN EKSTRAND & ANDREAS NORDIN

satt hur texter som anviander bildningsbegreppet behandlar omradet.
I avsnitt tre resoneras omkring hur olika de bada diskursfilten be-
skrivs, den differentierade synen pa liarande och individens bildning
och vig i enlighet med de ron vi funnit.

Talet om ett livslangt lirande

Begreppet livsling utbildning, vilket under senare ar kommit att be-
namnas livslangt larande, har sina rotter inom adult education rorel-
sen (Jarvis 2001). Begreppsparen livslang utbildning och livslangt lar-
ande anvindes parallellt 4nda in i mitten av 1990-talet da begreppet
livslangt larande fick rollen av samlingsbegrepp for en ny och utvidgad
syn pa larande. Fran att framforallt ha talat om dterkommande ut-
bildningsinsatser sitts nu tydligare fokus pad larandets livsvida aspekt.
Inte bara den formella utbildningen, utan dven den icke formella och
informella erkdnns och lyfts fram. Inom UNESCO (United Nations
Educational, Scientific and Cultural organization), Forenta Nationer-
nas organ for utveckling av internationellt samarbete mellan omra-
dena utbildning, vetenskap och kultur, togs begreppet upp till diskus-
sion vid virldskonferensen i Montreal 1960 (Borgstrom 1988, Gus-
tavsson 1996). UNESCO syftade dd med begreppet livslang utbild-
ning pa nagot som skulle fortgd under en manniskas hela livstid. Livs-
lang utbildning skulle leda till systematiskt forvarvande av, samt kom-
plettering och fornyelse av kunskaper, attityder och fardigheter, vilka
ansdgs nodviandigt relaterade till de forandringar som kontinuerligt
sker. En livslang utbildning skulle ocksa beframja varje manniskas sjalv-
forverkligande och utveckling; en 6kande formaga och motivation hos
varje enskild individ att initiera sjalvstyrda inlarningsaktiviteter.

Det livslanga larandet har kommit att bli ett allt vanligare be-
grepp i den utbildningspolitiska debatten, internationellt inom OECD
och EU, samt i Sverige dar utbildningsdepartementet formulerar be-
hovet av ett individcentrerat livsldngt larande pa foljande satt:

Det livsldnga lirandet dr i grunden ett individuellt projekt
... individcentreringen och anpassningen till de krav det livs-
langa larandet stdller utgor hornpelare i regeringens forslag
(Utbildningsdepartementet 2001, s 1).

Ansvaret for att ett larande som svarar upp mot de behov som en
internationellt konkurrensutsatt marknad ger uttryck for dligger varje
enskild individ (Andersson 2000).

Begreppet livslangt lirande blev som ndmnts under 1990-talet
alltmer anvint som ett samlingsbegrepp for en ny och utvidgad syn
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pa utbildning och lirande. En syn som ansigs vara central for fram-
tidens medborgare i det nya samhille och med den nya arbetsmark-
nad som holl pa att viaxa fram. I Berit Askling, Ulf Christiansson och
Rita Foss-Fridlizius rapport Livslingt lirande som idé och praktik i hog-
skolan (2001) noteras OECD:s utbildningsministermote i januari 1996
som en viktig hiandelse i syfte att skapa en gemensam syn kring det
livslanga lirandet. Vid OECD:s mote formulerades foljande punkter
om vad som utmairker det livslanga larandet:

e Strengthening the foundations for learning throughout life, by
improving access to early childhood education, particularly for
disadvantages children, revitalising schools and supporting the
growth of other formal and non-formal learning arrangements;

e Promote coherent links between learning and work, by establish-
ing more flexible movement between education and training and
work, aimed in particular at smoothing the

e [Initial transition between the two, and by improving the mecha-
nism for assessing and recognising the skills and competencies of
individuals — whether they are acquired through formal or non-
formal learning;

e Rethink the roles and responsibilities of all partners — including
governments — who provide opportunities for learning;

e Create incentives for individuals, employers and those who pro-
vide education and training to invest more lifelong learning and
to deliver value for moment (s 22).

Genom dessa punkter vill OECD:s medlemslander betona att det livs-
langa larandet ar ett prioriterat omrdde. Askling, Christiansson och
Foss-Fridlizius skriver vidare att diskursen om det livslanga larandet
har mynnat ut i tva olika synsitt, ett odelat positiv och ett ifragasit-
tande. Inom den optimistiska synen pa utbildning lyfts det livslanga
larandet fram som garant for ett lands konkurrenskraft pa en globa-
liserad marknad, medan de som foretrader det mer ifrigasattande
perspektivet istillet lyfter fram och kritiserar det livslinga larandets
delvis utopiska samhaillssyn (jfr Rubensson 1996). De ifragasittande
anser att optimismen successivt bytts ut mot ett, i allt hogre grad,
tvingande sammanhang, praglat av osdkerhet. Ett samhille som be-
lonar strukturell flexibilitet inom bade organisationer och arbetsmark-
nad pa bekostnad av individens frihet. Det livslanga larandet riskerar
att reduceras till att enbart handla om anpassning till yttre forutsatt-
ningar. Langt borta 4r den vision som UNESCO deklarerade, vilken
vid sidan av behovet av 6kad konkurrenskraft, ocksa lyfte fram det
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sjdlvinitierade larandet vars syfte fraimst lag pa ett subjektivt, person-
lighetsutvecklande plan.

Lirande som anpassning

Det livsldnga larandet beskrivs forhillandevis enhetligt i det material
som granskats som ett projekt dar varje enskild individ maste ta sitt
ansvar och ldra sig att mota okade krav pé flexibilitet. Synsattet pla-
cerar sig val i var tid ddr individen pd en miangd omraden tvingas
gora alltfler egna val och stallningstaganden.

Fran att ha lyft fram personlighetsutvecklingen i det sjalvinitierade
larandet har talet om det livslinga larandet kommit att starkt betona
individens anpassning och ett lirande som i allt visentligt styrs av fak-
torer som ligger utanfor individens vilja och stravanden. I talet om det
livslanga larandet 4r larandet samtidigt som det ar ett individuellt pro-
jekt ocksa ett projekt som i sitt bidrag skall folja och stodja den sam-
hillsekonomiska och arbetsmarknadsmassiga utvecklingen.

Talet om livsldngt lirandet vicker genom sin starka betoning pa
individens anpassning fragor om utanforskap och exkludering. Richard
Edwards, Paul Armstrong och Nod Miller (2001) menar att det im-
plicit i talet om allas inkludering i ett livslangt lirande ocksa ligger
exkludering av grupper. Individer som av olika anledningar inte for-
mar anpassa sig hamnar utanfor. En oférmaga till anpassning kan
enligt Angela Little (2003) ha sin grund i en mangd olika faktorer
som uppvaxt, viankrets, familjeforhallanden och skolgang. Dessa fak-
torer inverkar pa individens livsvarld och paverkar hennes beteende
pa arbetsmarknaden. Livsvirlden ger individen mojlighet att agera i
tillvaron, men bildar samtidigt en ram utanfor vilken individens moj-
ligheter att agera begransas. Habermas uttrycker det pa foljande satt:

Livsvirlden begransar i egenskap av kontextbildande hori-
sont den aktuella samtalssituationen; samtidigt dr den, som
en oproblematisk, forreflexiv bakgrund, konstitutiv for an-
stringningarna att uppnd en inbordes forstaelse (1995, s 337).

Iindividens forsok att forsta sin omvarld och de manniskor hon méter
utgor livsvarlden pd sa sitt bidde hennes mojligheter och begrins-
ningar. Den starka individcentreringen i talet om ett livsldngt
larande med dess tydliga samhallsekonomiska fokus stiller stora krav
pa den enskilde individen. Aven om ett lirande som har som sitt
fraimsta syfte att matcha individer mot arbetsmarknaden inte nod-
vandigtvis behover std i strid med individens egen langtan efter ut-
veckling finns dock en okad risk for en sidan motsittning. Man kan
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avslutningsvis saga att talet om ett livslangt larande alltmer kommit
att lamna sina humanistiska ideal till férman for samhillsekonomiska
vinstintressen.

Bildningsbegreppets diskurser

Ordet bildning kan sparas till medeltiden (se t ex Kemp 2005), medan
en tro pa alla manniskors ratt till utveckling och bildning kan harledas
till franskt 1700-tal och kampen for frihet, jamlikhet och broderskap.
Under arhundradena har sedan bildningsidealen vixlat, vilket Kjell
Gustavsson (2002) utvecklar i sin framstillning av folkbildningens bild-
ningsfilosofiska rotter. Under 1800-talet toms bildningsbegreppet pa
mycket av sin dynamik, trots frekvent anvindning, och blir alltmer
likstallt med inhdmtandet av ett i forvag bestamt innehall for bestimda
grupper. P4 senare ar har begreppet pa nytt fatt tyngd och forsok har
gjorts att pa olika sitt fylla begreppet med sitt ursprungliga innehall
dar bildningen da ocksa betonas som en fri process i vilken individen
utvecklar sig (Gustavsson 1996). En process som utgdr fran individens
vilja, nyfikenhet och intresse som framsta drivkraft i bildningsstravan-
dena. Sven-Eric Liedman (2001) betonar hur bildning bor forstds som
en process som stricker sig genom hela livet; stindigt pagaende. Inte
nagot som enbart skall forsiggd inom ramen for det obligatoriska skol-
visendet. Bildningen gor ndgot med manniskan. Hon formas av allt
det hon moter, av positiva sdvil som negativa erfarenheter (von Hentig
1997). Bildning ger individen 6kade resurser att kunna tolka och for-
std de kulturella koder hon moter i sin vardag (Thavenius 1995). Bild-
ningen blir ett vixelspel mellan individen och hennes omgivning. Den
ar individuell och kollektiv pa en och samma gang. Gert Biesta skriver
att bildningsbegreppet

also has to do with nurturing the human person, that it has
to do with individuality, subjectivity, in short, with beco-
ming and being somebody (2002, s 343).

Bildning handlar alltsd om en identitetsskapande process dar indivi-
den snarare dn ett specifikt kunskapsinnehdll stir i centrum:

Varje fardighet, varje insikt som pd ett medvetet och reflek-
terat sitt inlemmas i en livsbana kan gora ansprak pa att
hora till bildningen. Det ar alltsd kunskapens subjekt, man-
niskan, och inte dess objekt, den enskilda kunskapen, som
genom sin instdllning avgoér om ndgot ar bildande eller ej
(Liedman 2001, s 359).
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Sprakets betydelse

I talet om bildning trader den hermeneutiska traditionen sarskilt starkt
fram utifran de texter foreliggande studie granskat. I denna diskurs
utgor spraket och samtalet en grund for intersubjektiv kommunika-
tion av betydelse for savil individ som samhalle. Spraket skapar forut-
sattningar for manniskan att agera mot sin omvirld. Samtal och dia-
log ar byggstenar i den kommunikativa kompetens som behovs for att
kunna diskutera och virdera synsitt och perspektiv. I en bildningssyn
som bygger pd manniskans intersubjektiva samspel med sin omgiv-
ning, dir subjektiviteten mdste luta sig mot intersubjektivitet blir spra-
ket ett medel for larandet (jfr Uljens 2001b). Bildningen utgor harmed
ocksd en lank mellan det universella och det partikuliara (Gustavsson
2003). Den tar avstamp i det personliga for att sedan orientera sig utdt
mot det okdnda och fungera i en hermeneutisk rorelse mellan delarna
och helheten. En kommunikativ kompetens kan utvecklas dar mora-
liska stillningstaganden kan goras till varden och virlden.

Dialogen blir harmed en grundbult i en kommunikativ kompe-
tens som syftar till ett utbyte av asiktshorisonter. I dialogen forutsatts
alla, inklusive den ”starkare” parten, vara beredd till omprovning av
sina standpunkter. Det ar i dialogen och genom spréaket anvint inter-
subjektivt, som den gemensamt delade virlden skapas. Detta dr en
central tanke hos Habermas vars kommunikativa rationalitet bygger
pa just det antagandet, att frdgor kan l0sas i gemensamma samtal
praglade av jamlikhet, fria frdn bildningsprivilegier och dar en deli-
berativ kommunikativ kapacitet foreligger. Just bildningens aktiva
sida lyfts fram pa ett mycket tydligt sitt inom ramen for denna dis-
kurs som i vira texter tycks dominerande. Bildning ar inte framst
ndgot man besitter snarare nagot som skall levas ut.

Bildning som demokratisk handling

Bildningen skapar forutsattningar for ett demokratiskt klimat. Lied-
man (2000) betonar bildningens roll i en vilfungerande demokrati.
Allmanbildningens karna ser Liedman i formdgan att distansera sig.
En distansering som skapar forutsittningar for perspektivskifte och
diarmed till omformning och bildning i likhet med det utbyte av ho-
risonter som sker mellan individer i dialogen.

Ocksa Sverker Sorlin lyfter fram bildningens samhillsanknytning
och skriver att ”bildningsbegreppet maste tas ned fran sin idealistiska
och nyhumanistiska piedestal och sittas mitt i staden” (2000, s 46).
I sammanhang som dessa fokuseras inte sillan skolans uppgift. Sor-
lin pekar pd den tudelning som skett mellan utbildning och bildning
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dar skolan forknippats med utbildning medan bildningsaspekten fatt
sta tillbaka. Skolan har en viktig roll att spela i bildandet av demo-
kratiskt valfungerande medborgare och all utbildning bor i detta syfte
vara interaktiv och kommunikativ. Gunnar Sundgren skriver att sko-
lans uppgift ar att “utveckla manniskors individualitet och samtidigt
bidra till att forma deras kollektivitet, formdga att ta hdnsyn till
andra, att vara solidarisk” (1995, s 48). Han talar om en legitimi-
tetskris for skolan som har sitt upphov i en olycklig uppdelning av
dess pedagogiska och demokratiska uppgift. Enligt Sundgren gar bild-
ningsuppgift och demokratiska uppgift inte att sara utan bor forstas
som intimt sammanflitade med varandra. Bildning och demokrati
har en inbordes relation, aven om den knappast ar entydig, och grun-
den for en diskussion pa omrddet borde vara en uppgift for skolan.
Skolan misslyckas dock i stor utstrackning med att bjuda en politisk,
etisk, medborgerlig bildning; ett demokratiskt utbildningskoncept.

Skolans uppgift ligger samtidigt pa en individuell och kollektiv
nivd. Den utveckling som sker pd individniva skall ocksa skapa for-
utsdttningar for deltagande pa kollektiv niva. Bildning och demo-
krati lever i ett beroendeférhédllande till varandra. Nar den ena delen
inte fungerar blir forutsdttningarna for den andra ocksa forsimrade.
Nar skolan tappar sin bildande uppgift undermineras ocksa dess for-
utsdttningar att arbeta med demokratiska viarden. En bildad individ
ar for Sorlin (2000) ndgon som har formdga att omsatta kunskap i
praktisk handling, en politisk individ i vilken bildning och samhalle
smalter samman. Bernt Gustavsson (2000) lyfter fram Aristoteles kun-
skapsbegrepp fronesis som syftar pa just en sddan praktisk kunskap.
En kunskap som hjilper individen att kunna avldsa vilka konkreta
och komplexa faktorer som ingér i en given situation och som ligger
till grund for hennes handlande. I stillet for att premiera repetitiv
kunskap menar Sorlin (2000) att en praktisk kunskap, lik den som
ryms i begreppet fronesis, bor efterstravas.

En friga om livsvarldens foretride

Nir individen gors till subjekt i sin bildningsprocess blir hon ocksa
subjekt i sin egen livsvarld. Larandet initieras inifrdn individen sjilv
och hennes vilja och lingtan efter frihet, inte av yttre faktorer. Fri-
hets- och individualitetsbegrepp ar omsesidigt grundat och har en
politisk och etisk dimension. Den individuella friheten dr samtidigt
intersubjektivt medierad. En radikal intersubjektivitet som inte dr
resultat av subjektiviteterna utan av sjilvstindiga moten och kultu-
rellt utbyte (jfr Uljens 2001Db).



BRITTEN EKSTRAND & ANDREAS NORDIN

Individens larande i talet om ett livslangt larande styrs till stor
del av faktorer som ligger utanfor henne. Liarandet beskrivs som en
anpassning till foranderliga, ekonomiska, yttre forutsattningar. Ha-
bermas ser en stor fara i en sidan utveckling. Han menar att en ut-
veckling dar livsvarlden beskars pa bekostnad av systemets koloniser-
ande subsystem innebdr en 6kad monetarisering och byréakratisering
av individens livsvarld. Istdllet for att lata vilja och sprak fungera
som styrmedel i ett kommunikativt handlande mellan individer blir
ekonomiska faktorer de viktigare. Detta blir tydligt i det livslinga
larandets starka betoning av arbetsmarknadens krav som initierande
for larande. Ett lirande som inte tar sin utgdngspunkt i individens
livsvarld saknar utifran Habermas resonemang grundliaggande forut-
sattningar for att kunna bidra till en okad frihet for individen. I talet
om ett livslangt larande riskerar de monetariserande subsystem som
koloniserar individens livsvarld att tysta ned henne.

Som konkret exempel pa sagda kan ocksa folkbildningen fa sta.
Savil folkhogskolor som studieférbund, som ursprungligen var en
del av bildningstraditionen, har alltmer kommit att priglas av krav
pa betyg, examina och kursplaner (jfr Sundgren 2000, Rydbeck 2002,
Andersson 2005). Hiarmed har folkbildningen riskerat och riskerar,
vilket foreliggande studie antyder, att forlora en del av sin vitala kraft
som arena for bildning. Istéllet 4r det alternativa, nya rorelser som
trader in pa arenan och stér for bildningsinsatserna, medan de tradi-
tionella folkbildningsrorelserna institutionaliserats och stagnerat
(Nordvall 2002). En utveckling som bland annat Bosse Bergstedt
och Glen Helmstad (2003) menar bor leda till en genomgripande
oversyn av den traditionella folkbildningens verksamhet.

I en i sammanhanget konstruktiv och kontrar anda skissar Car-
sten Ljunggren och Ingrid Ost (2002) pa idén om ett nytt universitet
praglat av ett reflexivt forhdllningssatt till varlden. Ett sidant univer-
sitet menar de skall strava efter att rusta individer till ett "kulturellt
medborgarskap som i sin enklaste form innebar att hela personens
kapacitet som varelse tas i ansprik ...” (s 32). En praktik som speglar
bildningens stravan efter att gora individen snarare dn kunskapsinne-
hallet till subjekt i bildningsprocessen. Bara ett lirande som ar sprunget
ur individen sjdlv och hennes egen livsvirld kan dstadkomma detta.

Avslutande reflexion

De texter som studerats kan i grova drag delas in i tva grupperingar,
vilka i sin tur ger tva disparata beskrivningar. Differensen ar stor mel-
lan det sjok av material som behandlar bildning kontra det som an-
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vander sig av begreppet livslangt larande. Vid endast ett tillfalle fore-
kommer uttrycket livslangt larande i de artiklar som studerats relate-
rat till bildningsbegreppet. Samtidigt framstalls bildning mestadels
inom ramen for en hermeneutisk tradition, som ndgot som forutsitts
ske under hela livet och ska forstds som en livslang process. I talet om
det livslanga lirandet & andra sidan ar bildningsbegreppet tamligen
franvarande. Studien stodjer harmed Ugglas (2004) antagande om
att det livslanga larandets nytto- respektive meningsaspekt lever pa-
rallella liv och att de inte i ndgon namnvard utstrackning kommer i
kontakt med varandra.

Den bild som framtridder ger en antydan om helt skilda varldar.
Talet om bildning kontra talet om livslingt lirande forsiggar i vitt
skilda rum och inom ramen for skilda falt av diskurser. I talet om ett
livslangt larande har betoningen kommit att ligga pa hur individen
kan svara mot globalisering, arbetsmarknadens hardnande krav och
behov av flexibel arbetskraft. I talet om bildning lyfts meningsaspek-
ten, med betoning pa det lirande som tar sin utgadngspunkt i det
individuella subjektet, livsviarlden och subjektets bildningsstravan.
Diskursen om det livsldnga larandet ryms inom en utbildningspoli-
tisk kontext, medan bildningsbegreppet i stor utstrackning kommit
att utgora en akademisk inomvetenskaplig diskurs. Sorlin skriver att

Ett socialt lirande som fortsitter att skilja mellan den en-
skilda minniskans lust att lira, 4 ena sidan, och sambhiillets
krav 4 den andra — ett sddant larande blir i sjdlva verket
aldrig socialt eller civilt (2000, s 42).

Det livslanga larandets kulturella och meningsskapande sida bor lyf-
tas. I stillet for att ensidigt betona framvixten av en ”learning eco-
nomy” behovs en tydligare stravan efter en ”learning democracy”
(Biesta 2005).

Studien vacker fragor om pedagogikens relation till politik, eko-
nomi och arbetsliv, pedagogikens autonomi och stillning, samt moj-
lighet att bidra till manniskors bildning, till kommunikativ kompe-
tens, formdaga att kritiskt reflektera och hirmed férmaga att paverka
samhillsutvecklingen (jfr Uljens 2001a).
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