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Den kulturella vandningen
| skolans styrdokument

Motsagelser och motsattningar i talet om estetik,
medier, mangkulturalism och kulturarv

Magnus Persson

The aim of this article is to critically analyse how the postmodern
so called ‘cultural turn’ has influenced thinking on culture, media,
aesthetics and the arts in current Swedish school curricula. Two
aspects of the cultural turn are especially relevant: identity politics
and the increasing importance of aesthetics for all realms of public
and private life. Discourse on culture tends, despite its obvious
desire to generate harmony and a sense of community, to produce
strong contradictions and conflicts, which can be seen at work in
the attempts to avoid the pitfalls of elitism on the one hand and
relativism on the other. For the curricula this issue becomes espe-
cially severe when it comes to negotiating the relationship between
the national and the multicultural.

Till de foréandringar som brukar sdgas kanneteckna det postmoderna
samhallet hor en kraftigt tilltagande estetisering, kulturalisering och
medialisering.! Hur har dessa forandringar paverkat talet om just nyck-
elorden kultur, estetik och medier i skolans styrdokument? Av utrym-
messkal kommer jag att koncentrera mig pa de senaste styrdokumen-
ten for grundskolan (Lpo 94, de reviderade kursplanerna fran ar 2000
och kommentarmaterialet till dessa kursplaner). De monster och ten-
denser som lyfts fram i analysen &r dock i grova drag giltiga ocksa for
talet om kultur i de frivilliga skolformernas styrdokument (Lpf 94
och tillhdrande kursplaner). Analysen har som bakomliggande férut-
sattning en jamforelse (har endast i undantagsfall explicit) med tidiga-
re styrdokument, fran Lgr 62 och framat.

Huvudsyftet med min analys &r att problematisera vad jag skulle
vilja karakterisera som den kulturella vandningen i de nu gallande styr-
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dokumenten for grundskolan. Med detta menar jag, som en forsta
precisering, kulturbegreppets synnerligen framskjutna position i doku-
menten. En aspekt av detta ror den extremt frekventa och mangskif-
tande anvandningen av begreppet. Kultur férekommer som term i alla
skoldamnen. Alla skoldmnen &r alltsa i ndgon mening kulturella”, till
exempel (men langtifran enbart) som delmangder av och ansvariga for
att formedla “’kulturarvet”. Gar man igenom kursplanerna for alla
skolamnen finner man atminstone femtio (1) olika varianter och sam-
mansattningar av ordet kultur, alltifrdn maltidens kulturella varde”
och ’kropps6vningskultur’ till ’kulturell identitet” och kulturella
normer”. Hur kan man tolka och forstd denna kulturella vandning?
Varfor har kultur blivit ett sadant centralt begrepp? Vilka kopplingar
kan goras mellan den kulturella vandningen i styrdokumenten och de
kulturella foérandringarna i det postmoderna samhallet?

| jamforelse med de manga kommentarerna och analyserna av
vardegrunden har kulturbegreppet inte rént tillndrmelsevis samma
uppmarksamhet. Detta ar olyckligt, eftersom talet om kultur formar
sig till en strategisk men ytterst motsagelsefull knutpunkt for olika
forestallningar om gemenskap och skillnad, *vi’> och ”’de(t) Andra™.

Viktiga och intressanta undantag utgors dock av Jan Thavenius
(1999) och Ulrika Tornberg (2000) som bada analyserat talet om
kultur i styrdokumenten. Enligt Thavenius dominerar en homogeni-
serande tendens som forvisso erkanner kulturella skillnader, men bara
mellan ”oss och de andra™. Tornberg visar i sin avhandling att talet
om kultur i sprdkdmnena har genomgatt vissa forandringar i de olika
kursplanerna fran sextiotalet till idag, men att den essentialistiska
forestallningen om kultur som ett ’fullbordat faktum’ &r domine-
rande och att kultur- eller realiakunskap ofta legitimeras utifran ett
snavt instrumentellt perspektiv med betoning av den framtida nyttan
for eleverna. Man kan enligt Tornberg under tidsperioden mérka ett
okat behov av att lyfta fram kulturdimensionen, men nagon proble-
matisering av kulturbegreppet som sadant gors aldrig. Jag vill i denna
artikel belysa talet om kultur ur delvis andra perspektiv. Bade Thave-
nius och Tornberg betonar — helt riktigt — kontinuiteten i talet om
kultur. Men just den enorma utbredningen av kulturbegreppet i de
senaste styrdokumenten bor snarare forstas som en diskontinuitet, en
ny tendens som kraver sarskild och noggrann belysning.

Inom human- och samhallsvetenskaperna talar man sedan en tid
om just den “kulturella vandningen”, vilken kan forstas pa atmins-
tone tva olika, bada distinkt postmoderna, satt: som en orientering
mot fragor om mangkulturalitet och identitetspolitik (Fraser 2003)
eller som ett fokus pa det i vid mening kulturellas och estetiskas allt
storre roll i den senkapitalistiska upplevelseekonomin (Jameson 1998).
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Estetiseringen och medialiseringen av allt fler omraden i saval sam-
hallsekonomin som i manniskors livsvarldar blir med detta synsatt
en av de grundléaggande dimensionerna av den kulturella vandningen
och en avgorande faktor att uppmarksamma nar man vill undersdka
hur talet om kultur har férandrats inom exempelvis utbildningssys-
temet. Det &r alltsa viktigt att ha bade den identitetspolitiska och
den estetiserande dimensionen i atanke i analysen av styrdokumen-
tens tal om kultur.

Identitetspolitiken markerar en forskjutning fran fragor om so-
ciala klasstrukturer till fragor om etnicitet, eller med Nancy Frasers
ord: en tyngdpunktsforandring fran den socialdemokratiska valfards-
statens fokus pa omfordelning (av ekonomiska och andra resurser),
till en kamp om och for erkdnnande av olika etniska (och andra)
minoriteter (Fraser 2003). ’Kultur” blir i denna diskurs en arena for
motstridiga intressen och ojamlika maktforhallanden. Motstandet
mot en fortryckande majoritetskultur beskrivs och bedrivs garna med
“kulturella (snarare &n med exempelvis traditionellt politiska) for-
tecken, och kan handla om allt ifran ratten att bara sl6ja i skolan till
fragor om den litterara kanons eurocentriska och patriarkala struk-
tur. Kritiker av identitetspolitiken har pekat pa faran med att den
starka betoningen av den egna gruppens sardrag och autonomi riske-
rar att leda till en paradoxal form av pluralism med separatistiska
inslag. Terry Eagleton formulerar det sahar:

At the worst, an open society becomes one which encourages
a whole range of closed cultures (Eagleton 2000, s 129).

Det finns naturligtvis en mangd andra, och langt mera nyanserade och
fruktbara, positioner i debatten om det mangkulturella. Men de kom-
plexa relationerna och konflikterna mellan den individuella gruppmed-
lemmens, gruppens och majoritetssamhaéllets kulturella varderingar och
praktiker tycks ofrankomligen hamna i centrum (Benhabib 2002).
Den andra avgdrande dimensionen av den kulturella vandningen
handlar alltsd om estetikens forandrade och allt viktigare roll under
senkapitalismen. Fenomenet kan karakteriseras som ett slags accelererad
varuestetik, som inte inskranker sig till designen av nya produkter, utan
som koloniserar vara mest intima drommar och begar. Den politiska
offentligheten dras ocksa in i dess stromvirvlar, och erbjuds fardiga
berattelsemonster och popularkulturella dramaturgier som kan pake-
tera politiska konflikter pa ett séljbart och medieanpassat vis. Kultur
och estetik tenderar i denna mening att bli nagonting lika “’naturligt”
som luften vi andas. Konstteoretikern Hal Foster pekar pa forekomsten
av ett slags estetiserande imperativ. Det som kan designas, bor designas:
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varor, personligheter, kroppar (plastikkirurgi), livsstilar, det historiska
minnet (museer) ja till och med livet sjalvt (genteknologi). Vi &r pa vég
in i den totala designens samhalle (Foster 2002). Kultur har, sasom den
~ofrankomliga livsvdavnaden under senkapitalismen”, blivit var ”an-
dra natur” (Anderson 2000).

I Skolverkets kommentarmaterial till de reviderade kursplanerna
lyfts de kulturella forandringarna explicit fram som en viktig forkla-
ring till att kursplanerna har reviderats: ’De snabba samhallsforand-
ringarna som 6kad internationalisering och kulturell mangfald, ar-
betslivets forandring och informationsteknologins utveckling paver-
kar arbetet i skolan. Det &r en av orsakerna till att kursplaner och
betygskriterier behdver revideras™ (Skolverket 2000, s 7). Pa ett annat
stalle ndmner man att kulturaspekter” hor till det som sarskilt lyfts
fram i de nya kursplanerna (s 11). Min hypotes ar att kulturbegrep-
pets centrala roll hdnger samman med att det i forsta hand tillskrivs
en stabiliserande och harmoniserande funktion. Kultur framstar som
det magiska I6senord som kan skapa forsoning och harmoni dar det
rader splittring och konflikter. Tva underliggande, men aldrig explicit
artikulerade, tankefigurer spelar harvidlag en sarskilt viktig roll: kul-
turen ar alltid god samt allt ar kultur. Kulturen blir med denna for-
stdelse inkluderande och demokratiserande, i stéllet for exkluderande
och hierarkiserande. Men denna diskursiva strategi visar sig vara ett
hogt spel. Kulturbegreppet opererar ogarna under en sadan ensidig
logik. Kultur &r enligt Fredric Jameson ett medium for transaktioner
mellan minst tva olika grupper och inbegriper foljaktligen alltid en
idé om de Andra:

This is to say that no group ‘has’ a culture all by itself:
culture is the nimbus perceived by one group when it comes
into contact with and observes another one. It is the objecti-
fication of everything alien and strange about the contact
group (Jameson 1993, s 33).

Kulturbegreppet tycks, oavsett hur inklusivt det formuleras, ha en
inneboende tendens att uppratta granser, distinktioner och vardehie-
rarkier — mellan det som tillhor och inte tillhér, mellan det goda och
det mindre goda, mellan bra och daligt. Denna egenskap gor att talet
om kultur i styrdokumenten oundvikligen kommer att leda till mot-
sagelser och motsattningar.



DEN KULTURELLA VANDNINGEN | SKOLANS STYRDOKUMENT

Det goda kulturarvet
och den goda estetiken

En av dessa motsagelser framtrader i ovanligt tydlig form redan i
inledningen av Lpo 94, i det centrala avsnittet som handlar om sko-
lans vardegrund och uppdrag. Under rubriken “Forstaelse och med-
mansklighet” kan man l&sa foljande:

Det svenska samhéllets internationalisering och den vaxande
rérligheten Gver nationsgranserna staller hdga krav pa manni-
skors férmaga att leva med och inse de varden som ligger i
en kulturell mangfald. Medvetenhet om det egna och delak-
tighet i det gemensamma kulturarvet ger en trygg identitet
som ar viktig att utveckla, tillsammans med formagan att
leva sig in i andras villkor och varderingar. Skolan &r en
social och kulturell motesplats som bade har en mojlighet
och ett ansvar for att starka denna férmaga hos alla som
arbetar dér (Lpo 94, s 5f).

Flera drag i den kulturella vandningen upptrader har for forsta gangen.
A ena sidan &r den kulturella méangfalden (liksom kultur i allménhet
och 6verlag) nagot entydigt gott (”ger en trygg identitet”). A andra
sidan antyds har pa ett for styrdokumenten narmast unikt vis att
mangfalden ocksa ar ndgot besvérligt och eventuellt hotfullt. Man
maste anstranga sig for att std ut och inse. Subjektet framstar som
passivt, underordnat och maste boja sig for utvecklingen. Det vack-
lande bruket av kulturarv i singularis eller pluralis upptrader har ocksa
for forsta gangen. Hur ser forhallandet mellan det egna kulturarvet
och det gemensamma kulturarvet ut? Vad menas egentligen med det
egna kulturarvet? Ar det gemensamma kulturarvet nationellt, vaster-
landskt eller mangkulturellt?

Laroplansforfattarna verkar bade vilja och inte vilja erkanna att
kulturarvet nu maste forstas i vidare termer an nationella. Grunden
for kulturarvet ar fortfarande i forsta hand nationell, verkar det som,
men den kan senare successivt utvidgas till att omfatta allt stérre enhe-
ter. Ett av malen att uppna i grundskolan ar att kanna till “centrala
delar av vart svenska och nordiska, inklusive det samiska, samt véaster-
landska kulturarv”. Den yttre gréansen tycks dock i detta (och flera
andra) exempel vara just det vasterlandska arvet. Kénnedom om andra
kulturer kommer strax efterat som ett eget uppnaendemal. Eleven ska
ha "utvecklat forstaelse for andra kulturer” (Lpo 94, s 12).

Trots ambitionen att vara inkluderande och att positivt framhéva
den kulturella mangfalden, upprattas genast nya gransdragningar:
mellan vi och dem, vart kulturarv och de andras. Till svarigheterna

39



MAGNUs PERSSON

bidrar naturligtvis det faktum att kulturarvet séllan konkretiseras
namnvart. Det ar upp till lasaren att fylla i det 6nskade innehallet.

Det forsta citatet fran Lpo 94 &r, som namnts, smatt unikt efter-
som det Oppnar for att den kulturella mangfalden ocksa kan ha ne-
gativa sidor. Annars &r den dominerande tendensen att alla former av
kultur alltid &r nagot mycket positivt. Det ar emellertid inte alltid
enkelt att veta om styrdokumenten talar om det estetiska eller det
antropologiska kulturbegreppet, om kultur som konst eller om kul-
tur som ett helt livssammanhang. Det finns en viss tendens att det
forstnamnda knyts starkare till kulturarvet och det sistndmnda till
talet om mangkultur. LAt oss titta pa nagra olika exempel pa hur och
varfor kulturen ar god.

Kultur &r positivt for individens harmoniska utveckling. Medveten-
het om kulturarvet/kulturarven och den kulturella mangfalden bidrar
som i citatet ovan till en trygg identitet”. Detsamma galler kultur i
estetisk mening:

Drama, musik, dans, musicerande och skapande i bild, text
och form skall vara inslag i skolans verksamhet, En harmo-
nisk utveckling och bildningsgang omfattar mojligheter att
prova, utforska, tillagna sig och gestalta olika kunskaper
och erfarenheter. Formaga till eget skapande hor till det som
eleverna skall tillagna sig (Lpo 94, s 8).

Intressant att notera ar den nagot reduktionistiska synen pa estetisk verk-
samhet. Estetik ar i alla avseenden nagot positivt. Men handlar inte vissa
verkligt avgdrande och vardefulla moten med det estetiska om raka mot-
satsen; om uppbrott fran invanda tankesatt, om att uppleva oro i stéllet
for ro? Bildningsgangen forutsatts eller foreskrivs pa samma sétt vara
harmonisk.? Kan inte bildningsresan ocksa vara uppslitande, kravande
och svar (pa ett saval positivt som negativt sétt)?

Kultur ar ocksa gott och nodvandigt for samhallets fortbestand
och harmoniska utveckling. Formulerat i positiva termer kan detta
till exempel ta sig uttryck i ett insisterande pa kulturarvets gemen-
skapande funktioner, eller pa nodvandigheten av gemensamma var-
den, kunskaper, traditioner och referensramar:

Utbildning och fostran ar i djupare mening en fraga om att
overfora och utveckla ett kulturarv — varden, traditioner,
sprak, kunskaper — fran en generation till nasta. [...]
Skolan har i uppdrag att overféra grundlaggande var-
den [...] Skolan skall férmedla de mer bestéandiga kunskaper
som utgor den gemensamma referensram alla i samhéllet
behover. Eleverna skall kunna orientera sig i en komplex
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verklighet, med ett stort informationsflode och en snabb for-
andringstakt (Lpo 94, s 7).

Det ar tv& motsagelsefulla (och innehallsméssigt rériga) passager. A
ena sidan talas det pa traditionellt konservativt satt om fostran, 6ver-
foring och férmedling; det vill séga ett tydligt von oben-perspektiv
(disciplinering och entydighet) med passiva mottagare som har att svélja
budskapet.® Ett kulturarv och bestandiga kunskaper behdvs for att
skapa gemenskap i en kultur som préglas av forandring. A andra sidan
talas det om att eleven ska lara sig leva med foréandringarna och kom-
plexiteten. Vad kulturarvet, de bestéandiga kunskaperna och den for
alla gemensamma referensramen bestar av utsags ej. Uppenbart ar
dock att man téanker sig att dessa tillsammans ska kunna tygla och
harmonisera den mangfald och komplexitet som bade bejakas och
skrémmer.

Formulerat i negativa termer kan kulturen vara god genom att
motverka olika typer av problem och missforhallanden i samhallet.
Kultur i estetisk mening kan saledes motverka till exempel rasism.
Det ar enligt kursplanen for &mnet svenska en av anledningarna till
att man ska agna sig at skonlitteratur, film och teater (Skolverket
2002, s 99).

Det ar uppenbart att estetiken kan ha en sadan inverkan pa
eleverna. Det ar emellertid lika uppenbart att den inte maste eller per
automatik kommer att ha det. Och langtifran all estetik, vare sig det
rér sig om konst eller popularkultur, har ett sadant moraliskt upp-
byggligt innehall. Ur demokratisynpunkt ar det val snarast besvarande
om det estetiska stoffet hela tiden ska underkastas moralisk/moralis-
tisk beddmning for att forsvara sin plats i klassrummet. Men denna
tankefigur vilar pa en lang historisk tradition, dar det tillrattalagda
och okontroversiella premierats till forfang for det nyskapande och
utmanande (Aulin-Grahamn, Persson & Thavenius 2004).

Den goda mangkulturen

Tva 6msom samverkande och 6msom motverkande ledmotiv domi-
nerar i styrdokumentens tal om kultur. Det ena &r som vi har sett
talet om kulturarvet. Det andra ar talet om mangkultur. Forestall-
ningar om och artikulationer av det mangkulturella genomsyrar kurs-
planerna for de flesta skolamnen i storre eller mindre grad. Det finns
en entydigt avlasbar vilja att konsekvent tillskriva det mangkulturella
positiva varden.
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Forekomsten av flera kulturer innebér ett berikande.* Med en
dubbel mandver kan skillnaden mellan vi och dem samtidigt etable-
ras och skenbart upphévas. Under rubriken ”’Amnets syfte och roll i
utbildningen” kan man for svenskamnets del lasa foljande:

Kultur och sprak ar ouppl6sligt férenade med varandra. |
spraket finns ett lands historia och kulturella identitet. Spra-
ket speglar ocksa den mangfald av kulturer som berikar och
formar samhallet. Skonlitteratur, film och teater bar en del
av kulturarvet och férmedlar kunskaper och vérderingar [...]
Svenskamnet syftar till att starka elevernas identitet och for-
staelse for méanniskor med olika kulturell bakgrund (Skol-
verket 2002, s 96, min kursivering).

| passagen forekommer en angslig navigering mellan identitet och
skillnad. I de kursiverade meningarna betonas a ena sidan det natio-
nella arvet pa ett satt som har inslag av kvasi-romantisk essentialism
och leder tankarna till parollen “ett folk, ett sprak, en litteratur”. A
andra sidan “’speglar” spraket ocksa den kulturella méngfalden. Ater-
igen far man anta att det nationella trots allt ar det grundlaggande.
Det namns, som sa ofta, forst. Det finns pa ett sjalvklart satt till som
nagot av sprakets vasen, medan de andra kulturerna, med en mindre
anspraksfull formulering, ocksa speglas i det.

Talet om kulturell identitet i styrdokumenten ar problematiskt
eftersom det bade har en tendens att foras i statiska termer och be-
traktas som nagonting sjalvklart positivt. Amnet historia sags till
exempel bidra till att utveckla “en kulturell identitet utifran det kul-
turarv som overfors fran generation till generation” (Skolverket 2002,
s 76). Man forutsatter alltsa att en stabil kulturell identitet bade ar
mojlig och nddvandig, och Gvervéager aldrig tanken att den ocksa
kan fungera begréansande, fortryckande och kvavande.

Kulturell identitet riskerar i styrdokumenten att framsta som ett
reifierat ting, nagot givet och oféranderligt som kan skapa stabilitet
i en foranderlig varld. Ett radikalare alternativ hade varit att erkdnna
att kulturella identiteter i globaliseringens tidevarv alltid ar mer eller
mindre kreoliserade: flytande, blandade och foranderliga. Alla grup-
per kan och bor forvisso fa formulera sina egna kulturella identiteter.
Men lika viktigt ar individens ratt att vagra inordna sig under en viss
kulturell identitet.

Ambitionen att enbart vardeladda det mangkulturella positivt
ar vansklig av flera skal (Benhabib 2002, Carlbom 2003). Problema-
tiken ar alldeles for komplicerad och mangfacetterad for att kunna
foras med hjalp av enkla bindra motsatspar (bra/daligt, gott/ont).
Fragan ar hur det annorlunda ska kodas for att neutralisera de kon-
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flikter och motségelser som ofrankomligt sétts i spel nar det talas om
mangkultur. Den valda strategin — den ensidiga betoningen av det
goda — blottar forr eller senare en motsagelse: om kultur alltid &r
positivt, varfor praglas situationen (underforstatt) fortfarande av brist:
brist pa forstaelse, tolerans, inlevelseformaga, godhet. Den goda mang-
kulturen, som uppenbarligen redan bade finns och inte finns, uppnas
genom att i skolan stifta bekantskap med var egen goda kultur och
andras goda kulturer.

Skolan och det enskilda skolamnet ses foljaktligen som redskap
for att uppna just den goda mangkulturen: ~’Utbildningen i idrott och
halsa ger mojligheter till att stdrka gemenskapen mellan barn och ung-
domar i ett mangkulturellt och internationellt samhélle (Skolverket
2002, s 22)”. En ofta férordad metod &r att undervisa eleverna om
kulturella variationer i de fenomen @mnet kretsar kring, samt att jam-
fora med den ’egna” kulturen:

Modersmalet ar nyckeln till och levandegor det kulturella
arvet med dess olika yttringar. Genom kunskaper om kultur-
bakgrunden och om den egna minoritetskulturen i Sverige
kan amnet modersmal bidra till att hjalpa eleverna att gora
jamforelser mellan olika kulturer och déarigenom béttre for-
std sin situation. Annu ett syfte med d&mnet modersmal ar
saledes att verka for att 6ka forstaelsen mellan olika folk
och olika kulturer (Skolverket 2002, s 37).

Ett for skolan mycket traditionellt upplysningsarbete ar alltsa receptet.
Okad kunskap ger automatiskt 6kad tolerans, harmoni och samsyn.
Men resultatet torde lika garna och lika ofta bli det motsatta. Manga
fenomen utanfor den ’egna” kulturen kommer formodligen alltid att
betraktas med misstanksamhet eller avsmak. Det finns ocksd, som
Ulrika Tornberg poangterar, potentiella problem med det "interkul-
turella perspektiv’” som forordas av flera &mnen (bland andra moders-
mal och moderna sprak). Risken ar att jamforelsen mellan olika kultu-
rer bygger pa antagandet att det som ska jamforas ar avgransade och
homogena nationella kulturer med sina respektive typiska” karak-
tarsdrag. Sadana jamforelser forsvaras ytterligare av att svenska klass-
rum idag i sig sjalva ar mangkulturella, vilket gor det problematiskt att
utga fran en svensk enhetlig kultur som sedan ska jamforas med mal-
sprakslandets (Tornberg 2000, s 66ff).

Det finns i styrdokumenten en motsattning mellan tva olika satt
att tala om det mangkulturella. Vi sags alla leva i ett mangkulturellt
samhélle. De stéandiga uppdelningarna mellan till exempel det egna
och de andras kulturarv pekar emellertid pa att mangkulturen pa ett
satt inte ar var kultur utan de Andras. Men vilka ar da dessa Andra?
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Ofta ar det underforstatt att det handlar om (invandrade) medlem-
mar fran andra (icke-europeiska) kulturer, men mer konkret &n sa
blir det sallan. Talet om det mangkulturella riskerar alltsa pa ett re-
duktivt satt att enbart kretsa kring etnisk mangfald (Thavenius 1999,
s 154). Och inte ens i denna begransade mening ar styrdokumenten
pa en konkret niva sarskilt mangordiga. Det ar nagot spoklikt dver
dessa Andra. Trots de positiva associationer som man oftast forsoker
knyta till de Andra, kannetecknas de av ett slags narvarande franvaro.
Man far pa sina stallen intrycket av att det enda vi kan veta om dem
ar att de (till skillnad fran vi’’) ar genomsyrade av ’sin” kultur. De
Andra &r sin kultur, vi kan déremot ha kultur. Det &r darfor knappast
en slump att talet om kultur ar som mest frekvent i @amnet moders-
mal. Aven i &amnet svenska som andrasprak kan man ana narvaron
av denna tankefigur.

Centralt i amnet svenska som andrasprak ar att synliggora
likheter och skillnader mellan ursprungskulturens och det
svenska samhéllets synsatt och varderingar for att eleverna
skall forstd den vardegrund den svenska skolan och det
svenska samhallet vilar pa (Skolverket 2002, s 104f).

Att har fora in distinktionen kultur/samhalle och férknippa ’kul-
tur” med de Andra och ’samhalle” med oss sjalva kan ses som ett
satt att stavja den relativiserande tendens som alltid ligger pa lur nar
man borjar tala om den egna gemenskapen som en kultur:

To define one’s life-world as a culture is to risk relativizing
it. One’s own way of life is simply human; it is other people
who are ethnic, idiosyncratic, culturally peculiar (Eagleton
2000, s 26f).

Den bristande konkretionen och den vardemassiga entydigheten i talet
om andra kulturer far nastan karaktéaren av besvérjelser. For om kul-
turell mangfald alltid ar berikande hade det vél inte funnits nagot
behov av undervisning om dess positiva aspekter. Samtidigt ar de
negativa sidorna som sagt indirekt nérvarande i form av det som ska
motverkas: framlingsfientlighet, krankande sarbehandling, bristande
tolerans.

Att det ar svart att konsekvent bibehalla den positiva laddningen
i talet om mangkultur ar alltsd uppenbart. Utéver de motsagelser
som redan berdrts kan en annan, och mera graverande sadan, tillfogas.
Exemplet kommer fran kursplanen i naturorienterande amnen:
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Naturvetenskapliga modeller ar stadda i stdndig omprovning
och forandring. Detta synsatt pa naturvetenskap tydliggors i de
naturorienterande amnena dels genom anvandning av ett his-
toriskt perspektiv, dels genom jamforelser med andra kulturers
varldsbilder. Andra kulturers forklaringssatt, forklaringar i my-
ter, i sagor och i aldre tiders naturvetenskap, jamfors med var
egen tids uppfattningar. De grundlaggande antaganden om varl-
den som dessa olika forklaringsmodeller bygger pa lyfts fram i
amnena. P4 detta satt tydliggors ocksa den for alla tider och
kulturer gemensamma stravan att forsta och forklara naturens
fenomen (Skolverket 2002, s 48).

Resonemanget inleds lovande, med en ansats till relativisering av den
till synes mest stabila av kunskapsformer — den naturvetenskapliga.
Aven denna ar underkastad historisk forandring. Man séger vidare
att det finns och har funnits andra satt &n den vasterldéndska natur-
vetenskapens att nd kunskap om naturen. Men samtidigt ar det ju
denna som utg6r den oomtvistade mattstock som andra kunskaps-
former ska mata sig mot. |1 en anméarkningsvard manover infogas
sedan andra kulturers forklaringssatt” tillsammans med myter och
sagor till dessa alternativa kunskapsformer. Andra kulturer forutsatts
saledes inte kunna inga i var tids naturvetenskap, utan uppvisar storre
slaktskap med antikverad kunskap och rena fiktioner. Var” kultur
associeras med vetenskap, framsteg och modernitet, andras kulturer
med vidskepelse, ovetenskaplighet och premodernitet — en vélbekant
och av postkolonial teori skoningslost kritiserad tankefigur (Bhabha
1994). Den valvilliga kulturpluralismen mynnar alltsa i detta exem-
pel ut i ren etnocentrism. Da hjalper det foga med en paklistrad happy
end i form av dréommen om en tidl6s och kulturéverskridande ge-
menskap i jakt pa sanningen om naturen.

Den harmoniserande tendensen ar overallt narvarande. Nagra
typexempel till ska kort berdras. Kulturell mangfald &r alltsa defini-
tionsmassigt berikande. Darfor ska olika typer av kulturella méten
uppmuntras. Med tva typiska formuleringar heter det till exempel i
kursplanen for svenska att man ska lata olika upplevelser, asikter
och vérderingar motas™ samt starka elevernas “forstaelse for manni-
skor med olika kulturell bakgrund” (Skolverket 2002, s 96). Det ar
symptomatiskt att olika kulturer och varderingar alltid just ska mo-
tas, inte till exempel konfronteras. Ordvalet bade forutsatter och fo-
reskriver harmoni och respekt for skillnader. | kommentarmaterialet
sager man féljande om amnet religionskunskap: 1 ljuset av det mang-
kulturella samhéllet kommer fragor om likheter och skillnader i fo-
kus. Med bibehallen respekt for de intressanta skillnaderna betonas
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vikten av att uppmaérksamma de spannande likheter som finns mellan
traditionerna” (Skolverket 2000, s 41). Gemensamt for dessa typ-
exempel &r for det forsta att problem forknippade med segregation
inte 6ppet artikuleras. Ett stort och verkligt hinder for kulturell kors-
befruktning ar ju att olika varderingar och synsatt sa sallan far en
chans att i praktiken mdtas under produktiva och dialogiska former.
FOr det andra forutsatts det att kulturella skillnader alltid ar ’intres-
santa”, det vill saga positiva. Problemet med att betrakta kulturell
mangfald som ndgot inneboende och i alla sammanhang gott ar, som
Terry Eagleton har papekat, att det leder till ren formalism. Det finns
en mangd kulturella former och praktiker som ur ett demokratiper-
spektiv omdjligen kan beskrivas som goda, dnskvérda etcetera. Man
kan betrakta till exempel rasismen som en kulturell praktik med en
stor mangfald av variationer och framtradelseformer (Eagleton 2000).
Fortjanar verkligen allt som i ndgon mening ar “kulturellt” var res-
pekt? Ett jakande svar utgor bade den logiska konsekvensen och den
definitiva atervandsgranden for styrdokumentens diskursiva strategi.®

De standigt aterkommande artikuleringarna av en underforstadd
harmoni kan i sjalva verket betraktas som en dverordnad diskurs eller
ideologi i talet om kultur. Denna diskurs har genomsyrat skolan fram
till och med var egen tid. En intressant och mycket svar fraga att fun-
dera 6ver ar om skolan som institution i stéllet for denna harmonidis-
kurs skulle kunna utga ifran en konfliktdiskurs, dar motsattningar
inte doljs och dar en dialogisk och respektfull konfrontation mellan
olika synsatt, varderingar och kulturella identiteter tvartom skulle vara
nagot som uppmuntrades.

”Allt ar kultur”

Ett av de stora problemen med hur kulturbegreppet anvands idag ar
att det blivit bade for smalt och for brett (Eagleton 2000). Styrdoku-
mentens vacklan mellan snévare och mera inklusiva konceptioner av
kulturarvet ar ett tecken pa det. En dominerande tankefigur i styrdo-
kumenten &r som tidigare ndmnts att allt ar kultur. Alla skolamnen
ar saledes kulturella eftersom de bade bar pa och férmedlar delar av
kulturarvet. Nagra exempel (samtliga fran Skolverket 2002): SI6jd
ska ge ’kannedom om kulturarv och slojdtraditioner” och ’formedlar
ocksa delar av kulturarvet” (s 92f). ”Musik &ar en del av kulturarvet.
Musikamnet framjar en musikalisk allméanbildning” (s 42). ”Mate-
matiken ar en viktig del av var kultur” (s 26). Naturvetenskap ar en
specifik mansklig verksamhet tillhnérande vart kulturarv (s 47). Talet
om kultur i tidigare laroplaner och kursplaner var antingen mycket
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starkare bundet till det estetiska kulturbegreppet eller nagotsanar lik-
tydigt med vad som kunde inordnas under en term som realia.® Nu ar
alltsa matematik och sl6jd ocksa kultur, liksom matlagning och gym-
nastik, religitsa ceremonier och svampplockning. Identiteter och er-
farenheter ar kulturella, liksom hela samhéllen.

Kulturbegreppets expansion har en rent kvantitativ dimension. Over
femtio olika anvandningar av ordet forekommer som sagt i kurs-
planerna.” Manga av dessa kan dock kopplas till och ses som varianter
av talet om kulturarv och mangkultur, till exempel "kulturkunskap™
respektive “flerkulturell identitet”. Men man kan ocksa notera hur be-
greppet kan ges allt mer specialiserade innebdrder: “’kroppsovningskul-
tur”, ”maltidens kulturella varde”, "kulturella drag som teckenspraket
har”. Jag menar inte att just dessa fenomen inte kan betraktas ur ett
kulturellt perspektiv. Problemet &r i stéllet att styrdokumenten saknar
beredskap att hantera effekterna av dessa multiplikationer av kulturbe-
greppet. Vad hander nar lokala och begransade definitioner av kultur
mangfaldigas och far universell spridning (Eagleton 2000, s 36f)?

“Talet om kultur &r en aspekt av var kultur: allt tenderar nu att
betraktas i kulturella termer”, skriver Geoffrey H Hartman (1997,
s 29, min oOversattning). Det antropologiska kulturbegreppet ut-
stracks till att omfatta alla tdnkbara typer av livsstilar. En av anled-
ningarna till att kulturbegreppet brett ut sig som ’lingvistiskt ogras”
hénger enligt Hartman samman med att det tycks forlana allt det
kommer i narheten av med en viss trovardighet och prestige som
kréaver var uppmarksamhet.

Hartman ger oss flera ledtradar till kulturbegreppets dragningskraft.
Det skanker en aura av meningsfullhet och trovardighet. An viktigare sa
tycks det bara pa ett hopp om gemenskap. Men néar idén om en Gvergri-
pande gemensam kultur blivit suspekt, vilket &r fallet i det postmoderna
samhallet, riskerar gemenskapen att forkroppsligas i allt mer nischade
och potentiellt slutna grupperingar. Eagleton ar inne pa samma linje nar
han skriver att 6verspecialiseringen av kulturbegreppet troget speglar det
moderna livets fragmentisering, i stallet for att forsoka reparera det
(Eagleton 2000, s 37).

Det finns alltsa flera forklaringar till de tva tankefigurernas starka
grepp om styrdokumenten. Forestallningarna att kulturen alltid &r
god och att allt ar kultur tycks erbjuda en smidig I6sning pa problem
som handlar om ojamlika maktforhallanden: elitism, marginalise-
ring, exkludering med mera. Att bendmna och omtala allt fler feno-
men som kulturella kan ses som ett uttryck for en inkluderande, de-
mokratiserande — och relativiserande — vilja. Men som bland andra
Tony Bennett har visat kan inte ens det bredaste av kulturbegrepp
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undvika hierarkisering. Aven ett brett antropologiskt och foregivet
relativistiskt kulturbegrepp aktiverar en strategisk normativitet som
innebar att

the concept nonetheless remains caught up in and helps to
constitute a normative grid through which the areas of social
life to which it is applied are constructed as objects and prac-
tices to be acted upon” (Bennett 1998, s 101).

Talet om den goda mangkulturen i styrdokumenten &r ett exempel
pa en sadan strategisk normativitet. Aven om mangfald per defini-
tion &r gott har alla uppenbarligen inte forstatt det annu. Den goda
mangkulturens motstandare maste sasom bearbetningsbara objekt
och praktiker” omvéandas. Samtidigt rymmer som vi har sett talet om
mangfald andra typer av hierarkier dar exempelvis olika kulturarv
rangordnas utifrdn narheten till det nationella.

Enligt Bennett implicerar talet om kultur i texter som rér ”cultural
policy” — till exempel kulturpolitiska dokument eller laroplaner —
alltid a field of government”. Malet &r att omforma och foradla
manniskor och verksamheter i 6nskvarda riktningar. Vilka dessa rikt-
ningar ar kan variera, men mekanismerna ar desamma. For arton-
hundratalskritikern Matthew Arnold var malet att skapa bildade och
hogtstaende manniskor med insikter i det basta som har tankts och
sagts i varlden. Idag handlar det om att skapa toleranta, férdomsfria
och demokratiska subjekt:

Indeed, we might, paraphrasing Arnold, say that culture still
indefatigably tries not to make what each raw person may like,
the rule by which they fashion themselves; but to draw ever
nearer to a sense of what is indeed a liberal, plural, multicul-
tural, non-sexist tolerance of diversity and to get the raw per-
son to like this. The objectives, of course, are different, but the
mechanism remains very much the same (Bennett 1998, s 104f).

Till skillnad fran tankefiguren att "all kultur ar god” har tankefigu-
ren att allt ar kultur” — trots sina problem — mer som talar for sig.
Den kan ses som ett symptom pa den allméanna kulturalisering av
samhallet som utmarker postmoderniteten. Det verkligt problema-
tiska blir darfor att styrdokumenten har sa lite att sdga om vad som
utmarker denna kulturalisering. Héar spelar namligen begrepp som
estetisering och medialisering huvudrollerna.
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Estetisering och medialisering

Styrdokumenten innehaller en hel del tal om estetik och medier, aven
om det ar langtifran i samma utstrackning som talet om kultur. Vad
kannetecknar da detta tal? Jag skulle sammanfattningsvis vilja ka-
rakterisera det som indirekt, konventionellt och reducerande. Talet
om estetik och medier forhaller sig inte aktivt till de estetiserande och
mediala forandringsprocesserna, utan kan i stéllet ses som passiva
och mer eller mindre férvrangda symptom pa dem.

Det finns tvd huvudvarianter av talet om estetik. Estetik kan
betyda kreativt skapande och hamnar da néara den innebdrd som
traditionellt kopplats ihop med de s& kallade praktiskt-estetiska
amnena, men som nu ocksa finns inskrivet i kursplanerna for flera
andra amnen (till exempel svenska). Har handlar det om att eleven
sjalv ska uttrycka sig i ett brett spektrum av estetiska former (bild,
drama, musik, dans, film med mera). Som jag redan berort tanker
man sig att en sadan estetisk kompetens bidrar till en harmonisk
identitet och en god kultur. Frdgorna om vad som egentligen kénne-
tecknar estetiska laroprocesser och vad dessa kan betyda for skolans
kunskapssyn och elevernas bildning stalls aldrig pa allvar. Denna va-
riant av talet om estetik riskerar darmed att inordna sig i en lang
tradition av modest estetik, som talar varmt om fritt och lustfyllt
skapande men som sallan har nagot betydelsefullt att siga om
konstnarliga verksamheters roll i och utanfor skolan (Aulin-Grahamn,
Persson & Thavenius 2004).

Den andra huvudvarianten handlar om det estetiska som ett varde
att bli uppmarksam pa och medveten om. Intressant att notera ar att
man héar ofta tédnker sig estetiskt varde i sin mest traditionella form —
som ett skonhetsvarde. Denna variant forekommer foga forvanande
i de estetiska amnena, men ocksa i flera mindre vantade samman-
hang. Nagra exempel (samtliga fran Skolverket 2002): | slojd ar ett
av syftena att ’skapa medvetenhet om estetiska varden” (s 91). | bild
sager man att amnet ’tillgodoser behovet av skdnhet™ (s 8). Men det
sldende ar alltsd hur detta estetikbegrepp ocksa emigrerat till en rad
andra amnen. | amnena biologi och kemi lyfts saledes estetiska as-
pekter av naturforstaelsen fram, men ocksa exempelvis formagan att
kunna anvanda estetiska och etiska argument i ”’fragor om resursan-
vandning, fororeningar och kretslopp™ (s 62). Fragan ar forstas vad
man menar med estetiska argument, men skonhetsaspekten torde héra
dit. | religionskunskap papekar man att estetiska uttryck och ge-
staltningar utgor en viktig del i religionen och darmed ocksa i am-
net” (s 83). I &mnet teknik sdger man att tekniken utvecklas i sam-

49



MAGNUs PERSSON

spel med de skona konsterna’ och att formagan att identifiera este-
tiska aspekter” ska végas in i bedémningen av eleven (s 113, 116). |
hem- och konsumentkunskap ska eleven i arskurs 9 kunna tillaga
och bedéma maltider utifran kategorin estetiskt véarde™ (s 20).

Liksom for kulturbegreppet kan man iaktta en expansion av es-
tetikbegreppets semantiska rackvidd. Allt fler fenomen kan betraktas
estetiskt. Estetik kan handla om allt ifran konst till naturupplevelser
och matlagning. Men det anmarkningsvarda ar att den genomgri-
pande estetiseringen i det postmoderna samhéllet trots det &r nar-
mast osynlig i styrdokumenten. Kulturindustriernas alltmer vittfor-
grenade och massiva inflytande pa vara liv berors inte. Ej heller den
tilltagande kommersialiseringen och varufieringen av allt fler feno-
men. Den kulturaliserade ekonomin &r helt enkelt franvarande i styr-
dokumenten. Med en valvillig tolkning skulle man mojligen kunna
se talet om konsumtionsvanor och det hallbara samhallet i hem- och
konsumentkunskap och samhéllskunskap som vaga paminnelser om
dessa foréandringsprocesser.

Det stora och intressanta undantaget fran denna tystnad utgors
av bilddmnet. Som enda dmne talar till exempel bild om de férand-
rade relationerna mellan hdg och lag kultur. Popularkultur férekom-
mer som term och man resonerar explicit och nyanserat om de kultu-
rella forandringarna (Skolverket 2002, s 9f).

Bortsett fran detta undantag ar den specifikt postmoderna es-
tetiseringen av samhallet fortrangd i styrdokumenten. Inte ens de for
skolan traditionella forkastelsedomarna mot populédrkulturen &r sér-
skilt framtradande (Persson 2000). Vander man sig till den foregaende
laroplanen for grundskolan, Lgr 80, framtrader skillnaden i perspek-
tiv tydligt. 1 Lgr 80 finns, pa gott och ont, ett mycket tydligare var-
derande drag i resonemangen om estetik. Det rader till exempel ald-
rig nagon tvekan om vem som ar fienden pa det kulturella faltet.
Man drar sig inte for att fastsla att det ar den kommersiella masskul-
turen. Denna maste bekampas eftersom den saknar nationell forank-
ring (') och sprider bilder som ar ”spekulativt framstéallda och ger
uttryck for en falsk och ensidig manniskosyn™ (Lgr 80, s 74). De
enkla uppdelningar mellan fint och fult och gott och ont som ligger
bakom dessa resonemang ar ohallbara. Men samtidigt vagar Lgr 80
till skillnad fran de senaste styrdokumenten tala om just kommersia-
lisering, produktionsforhallanden och vérderingar pa ett 6ppet och
uppfordrande vis:

Nar det géaller dagens musik och olika musikmiljder, skall

eleverna tranas att Kkritiskt granska och diskutera musikens
roll samt de krafter som styr musikutbudet. Harigenom skall
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de goras medvetna om den paverkan de utsatts for, da det
géller livsstil, konsumtionsvanor, attityder och varderingar
(Lgr 80, s 108).

Om man bortser fran att eleven i denna passage riskerar att framsta
som ett passivt objekt (och lararen som det upplysta subjektet) tycker
jag anda att passagen pekar ut viktiga fragestallningar som den se-
naste laroplanen, med vissa undantag, valjer att férbiga med tystnad.
Fragan om kulturindustriernas makt och kulturproduktionens ode-
mokratiska villkor har knappast blivit inaktuell. | en tid av steg-
rad kommersialism och 6kad &garkoncentration, dar en handfull
konglomerat styr exempelvis musikutgivningen, har behovet av kri-
tisk reflexion okat — inte minskat. En annan fordel med Lgr 80 i
detta sammanhang ar dess grundlaggande betoning av att varderings-
fragor inte ar okomplicerade eller neutrala. ”Samhaéllsfragor ar t ex
aldrig véarderingsfria. [...] Ocksa vara gemensamma grundlaggande
varderingar maste diskuteras (Lgr 80, s 32f).” Till de omraden dar
det rader skiljaktiga varderingar raknar man ocksa stilriktningar
och smak™ (Lgr 80, s 19).

Hur ser talet om medier ut i styrdokumenten? Tva av malen som
ska uppnas av varje elev i grundskolan ar enligt laroplanen att man ska
ha kunskap om medier samt kunna anvéanda informationsteknik som
redskap for kunskapsstkande och larande (Lpo 94, s 12). Vander man
sig till kursplanerna ser man vissa likheter med talet om estetik. Aven
om svenska, bild och de samhallsorienterande &mnena fortfarande har
huvudansvaret for mediekunskapen, sa har resonemang om medier
letat sig in i flera andra @mnen: hem- och konsumentkunskap, engelska,
idrott och hélsa, musik, kemi. Denna utbredning kan mojligen ses som
ett (svagt) symptom pa samhaéllets medialisering och aterspeglar ocksa
den utveckling inom forskningen dér allt fler akademiska discipliner
pa olika satt agnar sig at medier.

Det ar tre syften som dominerar i skrivningarna om medier och
som aterkommer i flera olika amnen. Det forsta syftet handlar om
mediekunskap i traditionell mening, det vill séga en kunskap om
medier. | svenska ska till exempel eleven uppna en medvetenhet om
olika mediers former och syften” (Skolverket 2002, s 100). Det an-
dra, och vanligast férekommande, syftet handlar om kallkritik. Ett
av huvudavsnitten om de samhéllsorienterande &mnenas karaktéar och
uppbyggnad heter ’kunskapande i ett informationsrikt samhalle”. Har
skriver man foljande om mediernas roll:

Medier och mediers budskap spelar stor roll nar manniskor
bildar sina uppfattningar. |1 de samhéllsorienterande amnena
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skall eleverna bli fortrogna med olika satt att kunskapa samt
utveckla insikter i hur olika medier kan anvandas och hur
de paverkar manniskan och samhallet. Genom att orientera
sig i olika informationsmiljéer och anvénda olika informa-
tionskallor far eleverna insyn i de mdjligheter och problem
som IT-samhéllet medfor. Att soka, granska, vélja, struktu-
rera, Kkritiskt vardera, integrera och redovisa information pa
skilda satt — i tal, skrift, bild, form, drama, musik och rorelse
— ar centralt i de samhallsorienterande dmnena (Skolverket
2002, s 68).

| citatet framskymtar ocksa det tredje syftet, som kan kallas praktisk
medieproduktion. Eleven ska inte bara léra sig om olika medier och
(estetiska) uttrycksformer utan ocksa sjalv prova att uttrycka sig i dem.

En annan indirekt indikation pa medialiseringen (och estetiser-
ingen) i styrdokumenten ar det vida textbegreppet, som introduce-
rats i svenskdamnet men som ocksa forekommer i bild. Om allt &ar
kultur ar allt ocksa text, skulle man lite tillspetsat kunna uttrycka
det. Svenskamnet utvecklar elevens férmaga att forsta, uppleva och
tolka texter. Ett vidgat textbegrepp innefattar férutom skrivna och
talade texter &ven bilder” (Skolverket 2002, s 98). Har kan man
notera hur den lingvistiska vandningen inom humaniora slar igenom
ocksa i skolan. Alla kulturella symbolsystem kan med detta i huvud-
sak semiotiska synsatt betraktas och analyseras som sprak. En sadan
vidgning av svenskdmnets textuella repertoar ar dock inte okompli-
cerad. Den kanoniserade skonlitteraturen har av havd utgjort amnets
privilegierade texttyp, och en alltfor radikal vidgning av textbegreppet
maste darfor balanseras med ett fasthallande av vissa texttyper som
sarskilt betydelsefulla. Till dessa rdknas nu som bekant inte bara litte-
ratur utan ocksa teater och film. Medier raknas daremot inte dit utan
behandlas for sig.

Aven om det i de senaste styrdokumenten finns en valkommen
betoning av mediernas centrala roll i det moderna samhallet, sa be-
star tyvarr intrycket att det som helhet ror sig om en ganska konven-
tionell och reducerande mediekunskap. | stallet fér mediekultur talar
man om IT-samhélle, i stallet for mediekritik talar man om kallkri-
tik. Allra storst vikt verkar laggas pa det kallkritiska i snav mening.
Det handlar da om att vardera om ett visst stycke information ar sant
eller inte. Fokuseringen pa just termerna information och IT riskerar
att osynliggdra andra aspekter av medialiseringen. Dagens mediekli-
mat praglas till exempel av gransupplosningar av olika slag, som gor
ett ensidigt fokus pa information problematiskt. Granserna mellan
just information och kommersiell underhallning blir till exempel allt
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luddigare. Medierna ingar alltmer i olika ekonomiska, estetiska och
teknologiska symbiosforhallanden (Aulin-Grahamn, Persson & Tha-
venius 2004, kap 5). Trots styrdokumentens framhavande av demo-
kratiska varden ar det forvanansvart fa sadana kopplingar som gors i
talet om medier. Tanken om medierna som en offentlighet dar infly-
tandet fran saval staten som marknaden standigt maste diskuteras
och granskas ar exempel pa en given koppling som saknas.

Den postmoderna medialiseringen och estetiseringen kan alltsa en-
dast sparas i indirekt och forskjuten form i styrdokumenten. Aven om
det talas om informationsfloden och bildsamhéllet narmar man sig inte
pudelns karna annat an i kringgaende och omskrivande rorelser. Esteti-
seringen av snart sagt alla livs- och samhallsomraden forvandlas i kurs-
planerna till en foljsam applicering av estetiska varden pa nya omra-
den som natur och mat. Medialiseringens upplésning av granserna
mellan offentligt och privat och mellan information och underhall-
ning aterspeglas i urvattnad form i styrdokumentens betoning av gam-
mal hederlig kallkritik och formagan att skilja fakta fran varderingar.
Med sa trubbiga verktyg har man inte goda maojligheter att hitta for-
nuftiga forhallningssatt till den del av den kulturella vandningen som
handlar om estetik och medier.

Kan det vara sa att styrdokumentens tystnad om den kulturella
vandningens ekonomiska forutsattningar i sin tur ar ett symptom pa
nagot annat, namligen flykten fran det politiska? | en avslutande
diskussion ska jag forsoka ta stéllning till detta.

Kultur, etik och politik

Jag skrev i inledningen att min hypotes ar att kulturbegreppets fram-
skjutna roll i styrdokumenten hanger samman med att det téanks fung-
era som ett stabiliserande och harmoniserande instrument. Att detta ar
ett projekt med manga motsagelser och motséttningar har férhopp-
ningsvis blivit uppenbart. Jag ska nu lyfta fram vad jag uppfattar som
tva overgripande strategier att hantera dessa motsagelser i styrdoku-
menten. Den forsta handlar om relationen mellan kulturarv och mang-
kultur. Den andra handlar om forhallandet mellan etik och kultur.
Talet om kulturarv respektive mangkultur ar de tvd dominerande
ledmotiven i styrdokumentens tal om kultur. Hur ser egentligen for-
hallandet ut mellan dessa pa ett makroplan? Jag menar att man
bakom de olika varianterna av detta tal kan urskilja en strategi som
gar ut pa att balansera problemen och motsattningarna hos det ena
ledmotivet med ett framhavande av fortjansterna i det andra ledmo-
tivet — och viceversa. Talet om kulturarv, med dess nara koppling till
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saval ett nationellt som ett snavare estetiskt kulturbegrepp, riskerar
att leda till hierarkisering och i véarsta fall elitism. Ett satt att kontra
denna fara ar att samtidigt betona den kulturella mangfalden. Pa sa
satt kan man kanske bade ha kakan och &ta den. Omvént riskerar
bejakandet av mangfalden att utgtra ett hot mot den kulturella ge-
menskap som maste etableras i det mangkulturella. Ett satt att kontra
detta hot blir foljdriktigt en stark fokusering pa kulturarvet, och da i
forsta hand det nationella, som gemenskapens garant. Denna dubbla
manover kan ses som tva parallellt férekommande — och sinsemellan
potentiellt motstridiga — exempel pa det Bennett kallar strategisk
normativitet. Bennett preciserar begreppet sahar:

Culture thus, so to speak, always stands on both sides of a
normative divide and the work in which it is engaged consists
in the movements it initiates and is caught up in across the
opposing realms which that divide establishes. It is this hierar-
chichal ordering of the relations between different spheres of
culture that results in a strategic normativity in which one
component of the cultural field is strategically mobilised in
relation to another as offering the means of overcoming
whatever shortcomings (moral, political or aesthetic) are at-
tributed to the latter (Bennett 1998, s 91f).

Problemet med styrdokumentens strategiska normativitet ar inte att
man misslyckas med att konsekvent uppna ett Gppet, pluralistiskt och
relativistiskt kulturbegrepp, och att man darigenom undviker hierarki-
sering. Detta tycks i grunden oftrenligt med kulturbegreppets egen
logik. Problemet &r istéllet att de tva olika typerna av normativitet
som spelas ut mot varandra riskerar att forstarka snarare an férsvaga
motsattningarna. Till problemet bidrar ocksa starkt den genomgaende
vaghet och brist pa innehallsmassig substans som préglar talet om kul-
tur i dokumenten. Denna vaghet gor det forvisso mojligt att lata sjuk-
domen och medicinen besta av samma sak, det vill sdga kultur, men ger
knappast den strategiska normativiteten en chans att bli effektiv och
verkningsfull, eftersom kulturens innehall hela tiden blir en tolknings-
fraga som tillater radikalt olika konkretiseringar.

Ett annat satt att betrakta denna problematik &r i termer av mo-
dernism och postmodernism.? Var tids postmoderna, mangkulturella
och kreoliserade kultur ar alltfor narvarande, uppenbar och patrang-
ande for att kunna negligeras av institutionen skola. Samtidigt &r
skolan inte beredd att ta de fulla konsekvenserna av detta nya sam-
hélleliga tillstand, eftersom den i langa stycken fortfarande utgor en
institution som ar fast forankrad i modernitetens ideal om entydig-
het och klara hierarkier. Den modernistiska skolan vilar till syvende
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och sist pa ett statiskt och essentialistiskt kulturbegrepp som gar stick
i stdv med dagens postmoderna verklighet (Hargreaves 1998). Den
kompensatoriska, neutraliserande och harmonisyftande relation som
i styrdokumenten etableras mellan talet om kulturarv och mangkul-
tur blir otillracklig om syftet ar att ateruppratta en i modernistisk
mening fast grund att st pa.

Kanske ar det darfor man sett sig tvungen att inféra en andra och
formodat striktare strategi. | slutindan maste ambivalenserna, motsatt-
ningarna och de semantiska glidningarna i talet om kultur pa nagot satt
regleras. En tolkning ar att detta blir en uppgift for (det lika nebuldsa)
talet om vardegrunden. Kulturen och estetiken ska hela tiden underkas-
tas etiska dvervaganden och haka i vardegrunden. Ar etiken nu det dver-
ordnade (disciplinerings)instrument som férmodas hantera och neutra-
lisera det kulturellas och det estetiskas potentiellt hotfulla egenskaper
(méangkultur, mediekultur, popularkultur, heterogenitet)?

I Lpo 94:s portalparagraf om skolans vardegrund och uppdrag
fastslas att skolans uppgift ar att formedla och forankra vart samhalles
grundlaggande varden. Till dessa hor ett antal okontroversiella de-
mokratiska varden sdsom solidaritet, frihet och jamlikhet. Men som
bekant lanseras ocksa ett mera kontroversiellt, problematiskt och
mycket omdebatterat fundament for dessa varden, namligen ’den
etik som forvaltats av kristen tradition och véasterlandsk humanism™
(Lpo 94, s 5). Vardegrunden ska genomsyra kursplanerna for skolans
samtliga amnen och etiken lyfts i laroplanen fram som ett av de 6ver-
gripande perspektiven i all undervisning (Lpo 94, s 7f). Behovet av
fasta, orubbliga varden samspelar dock med en betoning av mang-
fald och pluralism, vilket genererar en spanning mellan a ena sidan
en fostran mot bestamda véarden och & andra sidan en fostran mot
pluralism (Liljestrand 1999). En annan komplikation med talet om
vardegrunden ar att det ofta ar allmant formulerat och vagt hallet.
Véardegrunden antar karaktaren av ett slags mystisk entitet, vars hem-
ligheter det ar upp till varje larare och elev att avtacka.®

Trots vagheten och spanningarna kan talet om véardegrunden ses
som ett utslag av ett begér efter ett moraliskt metasprak med universell
giltighet (Mansson 1999). Kristna och humanistiska varden bildar det
fundament gentemot vilket andra kulturers varden och traditioner ska
jamforas och regleras. Ett sétt att tamja kulturbegreppet och géra mang-
falden hanterlig kan som Eagleton &r inne pa vara att kulturen under-
kastas etiken och en traditionell vasterlandsk kanon. P& sa satt kan
kulturreproduktionen sékras och de Andra hallas pa sin plats:

If Culture must now unify a somewhat patchwork, quarrel-
some West against what seems to it to be culture in all the
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wrong senses, then the revival of a common classical, Chris-
tian, liberal-humanist heritage may well prove a way of re-
pelling the marauding barbarians from beyond. Culture in
the sense of the fine arts could be expected to play a signifi-
cant role in any such reinvention, which is why debates over
Virgil and Dante are by no means just academic affairs
(Eagleton 2000, s 67f).

Etikens Gverordnade roll i styrdokumenten kan ocksa ses som ett
symptom pa den pagaende avpolitiseringen av utbildningsdiskursen.
Konfliktperspektivet pa samhallet som var sa framtradande i Lgr 80
har ersatts av en 6kad individcentrering, en etablering av ett mark-
nadssprak och en starkare koppling till naringslivet. Betoningen av
formedlingspedagogik, bildningsarv och kristen etik gar hand i hand
med nedmonteringen av det kritiskt medborgarbildande uppdraget
(Englund 1998).

Om kulturen impregneras av och i slutindan maste inordna sig
under vardegrunden kan den visa sig vara ett utmarkt redskap for denna
avpolitisering. Den etiskt reglerade goda kulturen kan ses som ett ut-
tryck for det Jameson (1993) med en strukturalistiskt och psykoanaly-
tiskt influerad term kallar det politiska omedvetna, vars uppgift ar att
producera sociala symbolhandlingar som ger imaginara losningar pa
reella men oldsliga kontradiktioner i samhéllslivet. Den klassiska typ
av kultivering, med kristna och vasterlandskt humanistiska fortecken,
som styrdokumenten narmar sig som ideal for elevernas fostran ar ett
exempel pa en sadan imaginar 16sning. Det ar inte svart att Oversatta
Eagletons resonemang om etik och Bildung hos tdnkare som Schiller
och Coleridge till denna kontext:

To elevate culture over politics — to be men first and citizens
later — means that politics must move within a deeper ethi-
cal dimension, drawing on the resources of Bildung and form-
ing individuals into suitably well-tempered, responsible cit-
izens. [...] But since “humanity” here means a community
free of conflict, what is at stake is not just the priority of
culture over politics, but over a particular kind of politics.
Culture, or the state, are a sort of premature utopia, abolish-
ing struggle at an imaginary level so that they need not re-
solve it at a political one. Nothing could be less politically
innocent than a denigration of politics in the name of the
human (Eagleton 2000, s 7).

Att kultur kommit att bli ett Gverordnat begrepp i forhallande till poli-
tik maste dock inte i sig sjalv ses som ett tecken pa avpolitisering. | det
postmoderna samhéllet har formerna for det kulturella och det politiska
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forandrats radikalt och gréanserna mellan sfarerna blivit otydligare (Arm-
strong 2001). Man kan tveklost séga att kulturen i det postmoderna
samhallet har politiserats, bland annat genom olika minoritetsgruppers
krav pa erkannande. Men tva faktorer maste da beaktas. For det forsta
ar denna politiserade kultur inte sarskilt framtradande i skolans styrdo-
kument, annat &n som vaga pladeringar for tolerans och mangfald. For
det andra kan man argumentera for att det till syvende och sist, och pa
ett djupare plan, anda handlar om en avpolitisering. Nancy Fraser sam-
manfattar konsekvenserna av den kulturella vandningen sa har:

Effekten har blivit att den sociala kampen underordnats den
kulturella kampen och omfdrdelningspolitiken underordnats
erkannandets politik (Fraser 2003, s 13).

Andra teoretiker gar annu langre i sin kritik och menar att talet om
kultur &r ett satt att osynliggéra andra politiska kategorier, sarskilt
klassbegreppet. Mangkulturalismen passar som hand i handske med
den globala senkapitalismen, och kan i sjélva verket sdgas utgora dess
dominerande ideologi. Kampen for kulturella skillnader

is performing the ultimate service for the unrestrained devel-
opment of capitalism by actively participating in the ideo-
logical effort to render its massive presence invisible (Zizek
2000, s 218).

Eagleton satter aven fingret pa en annan viktig aspekt av kulturbe-
greppets overordning. Kulturen uppvisar genom skenlésningen av so-
ciala konflikter ett utopiskt drag. Ar det inte just detta som hander
ocksa i styrdokumenten, med deras standiga besvarjelser om den goda
kulturen? Talet om kultur uttrycker, helt i linje med den genre talet ar
inskrivet i, en 6nskan om hur det sociala och moraliska tillstandet i
samhallet ska se ut (Cherryholmes 1988). Laroplanernas tempus ar
pa ett satt alltid futurum, eftersom de ytterst artikulerar en drém om
den goda skolan och det goda samhallet som, trots allt idylliserande
tal, annu inte ar forhanden.*® Att styrdokumenten for skolan formu-
lerar visioner om det goda samhallet &r i sig inte problematiskt, sna-
rare tvartom enligt min mening.** Men om man konsekvent undviker
eller neutraliserar konflikter riskerar man att legitimera sakernas till-
stand och ge ett intryck av att det allt igenom goda samhaéllet redan
ar har. En sadan verklighetsbeskrivning tiger nar den borde tala. Den
ar langtifran neutral. Den har sina vinnare och sina forlorare.
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Noter

1. Denna text ar tillkommen inom ramen for mitt forskningsprojekt Varfér
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lasa litteratur i det postmoderna samhallet? Legitimeringsgrunder for littera-
turlasning i skola och hégre utbildning”. Projektet finansieras av Veten-
skapsradet och pagar 2004-2008.

. Ordet harmoni har i utbildningsfilosofiska och -historiska sammanhang en

intressant dubbeltydighet. A ena sidan kan det beteckna det konfliktfria och
allmanménskliga. A andra sidan kan det &syfta allsidighet, i den meningen
att manniskans alla formagor ska tas i bruk och utvecklas. Bada betydelser-
na ar som jag ser det i skiftande proportioner aktiva i styrdokumentens tal
om harmoni. Men som min fortsatta analys kommer att visa ar viljan att
erké@nna och bearbeta konflikter i styrdokumenten minst sagt underutveck-
lad, ndgot som ger en sérskild tyngd at den forsta betydelsen. Tack till Jan
Thavenius som gjorde mig uppmarksam pa dubbeltydigheten hos detta i
bildningssammanhang centrala ord. Tack ocksa till deltagarna i forskarse-
minariet i svenska med didaktisk inriktning vid Malmé hégskola for andra
vardefulla synpunkter pa denna text.

. | Lgr 80 betonades ocksa vikten av fasta kunskaper och gemensamma refe-

rensramar, men dar fanns samtidigt en 6ppning mot en mer konstruktivis-
tisk kunskapssyn dar kunskap ar resultatet av en férhandling som kraver
bade larares och elevers medverkan: “’Larare och elever maste soka komma
Overens om den kdrna av kunskaper som ar nédvandig for alla att kanna till
i dagens samhalle” (Lgr 80, s 30). | talet om gemensamma varden och varde-
ringar understryker man pa ett starkare satt 4n i Lpo 94 att varden inte kan
tas for givna utan maste diskuteras och kritiseras. Om de gemensamma
vardena skriver man till exempel: ”’| vdra gemensamma, grundlaggande var-
deringar ryms méanga problem och konflikter. Kollisioner mellan mél och
verklighet bor inte déljas bakom utslatade formuleringar™ (Lgr 80, s 18).
Till skillnad fran i Lpo 94 forekommer det en (enstaka) passage i Lpf 94 med
ett Oppet konfliktperspektiv p& de centrala varderingarna. Under rubriken
”Normer och varden” péatalas att lararen ska ’klargdra det svenska samhal-
lets grundlaggande véarden och med eleverna diskutera konflikter mellan
dessa varden och faktisk verklighet” (Lpf 94, s 13).

. Carlbom (2003) lyfter i sin kontroversiella studie i representationen av mus-

limer i Sverige fram denna tes som en huvudkomponent i vad han uppfattar
som en hegemonisk mangkulturalistisk ideologi om kulturell mangfald. Var-
je ifragasattande av ekvationen mangfald=berikning riskerar enligt Carlbom
att stamplas som rasistisk, samtidigt som den mangkulturalistiska ideologin
ar kontraproduktiv och de facto motverkar sina goda ideal om integration.
Maéngkulturalismen kan enligt Carlbom sjélv sagas vara diskriminerande i
tva avseenden. For det forsta riskerar den Andre enbart att ses som ett
uttryck for sin kultur och inte som en individ. For det andra kan den tvinga
individer att uppfatta sig sjalva som annorlunda mot deras vilja.

. Ett forsok till gardering mot denna &tervandsgrand gors i laroplanen nar

man skriver att skolan ska vara 6ppen for och uppmuntra skilda uppfatt-
ningar, under forutsattning att dessa inte strider mot de grundlaggande var-
dena i skollagen och laroplanen. Fragan ar emellertid om inte denna garde-
ring bara ytterligare spar pd motsattningarna (mellan pluralism och fore-
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skrivna varden) eftersom det inte ges ndgon konkret vagledning i hur olika
typer av vardekonflikter ska hanteras. Se Lpo 94, s 6.

6. En annan pafallande och majligen symptomatisk skillnad mellan de nuva-
rande styrdokumenten och Lgr 80 ar franvaron av en explicit kulturpolitisk
vokabular i de forstndmnda. Ord som kulturarbetare, kulturndmnd och
kulturpolitik forekommer daremot pa ett sjalvklart sétt i Lgr 80.

7. Nagra exempel: kulturinstitutioner och kulturliv, konst- och popularkultur,
interkulturell kompetens, kulturell variation, kulturellt perspektiv i dmnet,
ursprungskultur, skriftsprakskultur, dubbel kulturtillhérighet, var kulturs
varldsbild, natur- och kulturlandskap, kulturella aktiviteter, kulturellt ska-
pande, kulturformer, kulturbundna varderingar i medierna. En del av vari-
anterna, som till exempel kulturell yttrandefrihet och den globala bildkultu-
ren, forekommer bara enstaka gdnger medan andra, som kulturarv och kultu-
rell méngfald, forekommer mycket frekvent.

8. Tack till Bengt Linnér som gjorde mig uppmarksam pa denna intressanta
aspekt av problemet.

9. Att denna vaghet varit och ar ett stort problem for alla som arbetar i skolan
ar uppenbart. Davarande Skolverket initierade olika vardegrundsprojekt
och gav ut en strid strom publikationer som skulle fortydliga och konkreti-
sera den dverallt narvarande men aldrig tillrackligt tydligt definierade vérde-
grunden. Se till exempel Skolverket (1999) och Zackari & Modigh (2002).
Det &r mojligt att dessa projekt delvis varit framgéangsrika. Men det finns
fortfarande ett berattigat behov av kritiska och klargdrande diskussioner
om vad som menas med ett s& oklart men samtidigt auktoritativt begrepp.
Ett tecken pa det &r att forskare (ocksé fran andra discipliner an pedagogik)
nu forsoker dra sitt str till stacken och formulera forslag pa hur vardegrun-
den kan tolkas och hur de grundlaggande vardena kan fyllas med ett me-
ningsfullt och for den pedagogiska praktiken anvandbart innehall. Se Si-
gurdson (2002) och Fjellstrom (2004).

10. Intensiteten i denna drém har mattats betydligt i de senaste styrdokumenten.
Ljunggren (1998) noterar hur laroplanskommittén i sitt betdnkande Skola
for bildning rentav havdade att det helt enkelt inte &r mdjligt att planera for
en forvantad eller 6nskad framtid.

11. En alltfor stark betoning av skolans karaktarsdanande och samhallsomdan-
ande kraft kan dock som Hunter (1994) poangterar leda till orimliga for-
vantningar som dessutom motsags av utbildningssystemets historiska fram-
vaxt i vastvarlden. Ett vanligt misstag i samtida utbildningsfilosofi ar enligt
Hunter att man utgar ifran att skolan som institution bygger pa vissa essen-
tiella principer gentemot vilka skolan i sin nuvarande form sedan bedéms —
och befinns mer eller mindre bristfallig. Hunters genealogiska analys fokuse-
rar i stallet de kontingenta och historiskt specifika omstandigheter under
vilka skolsystemet uppstod:

The picture that emerges is thus not one of the school’s appearance as
a partial manifestation of an underlying principle, but of its impro-
vised assemblage as a device to meet the contingencies of a particular
history (s xvii).
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