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Nar examinationen ar allt

Goran Linde

Sri Lanka is a nearly industrialized country (NIC country) in transition from
a tradition-bound agrarian and cheap labour economy into the era of buil-
ding a knowledge-based economy. The school system reflects a traditional
society, especially in its features of an examination-steered system. The ques-
tion posed for the article is what meaning the examination-steered system has,
particularly in Sri Lanka, and also in general. New modalities of assessment
that occur in Western countries are mentioned in contrast to Sri Lanka. The
method is to apply the conceptual framework of Emile Durkheim to empirical
findings and follow his lines of reasoning. The concepts of mechanical and
organic solidarity are central for understanding assessment systems. The de-
velopment of more diversified and specialized production of goods and servi-
ces in Sri Lanka will be accompanied by a growing middle class which will
probably be less tradition-bound. If so, education will change piecemeal and
become more individualized and learner-centred, with new modalities of
assessment. This will be so, if Durkheim is right in his claim that some social
facts are caused by other social facts, not just connected to them.

I senaste valrorelsen gjordes ett forsok att koppla ihop den positiva konno-
tationen av “kunskap och kvalitet” med tidigare betyg och fler betygssteg.
I betygsdebatten polariseras stindpunkter och enligt senaste riksdagspro-
tokollen med betygsdebatt finner vi att polariseringen foljer skalan hoger
— vanster enligt monstret “kvitto, beloning och handfast information” pa
den ena sidan och ”stress och press och utsortering” pa den andra.

Ett sdtt att narma sig betygens mening, och som inte forekommer i
betygsdebatten, dr att granska de verkliga existerande skolsystem som
ar starkt examensdrivna for att se vad examinationen och betygsattningen
ges for mening av elever, forildrar, larare och allminhet, och vad exami-
nationen innebdr i skolarbetet.

De mest utpraglat examensdrivna skolsystemen aterfinns huvudsak-
ligen i de tekniskt och ekonomiskt minst utvecklade linderna. Darfor ar
det svart att siga nagonting om dessa systems mening, som ar generellt
nog att ocksd vara relevant for att forsta vad motsvarande system skulle
ha for mening i lander som vart eget.
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Det nationella skolsystem som undersoks i denna studie ar Sri Lankas.
Den fraga som stills dr vilken mening, och viss méan ocksa vilka effekter,
det examensdrivna skolsystemet har. Metoden som anvinds ar att koppla
observationer av undervisningsforlopp i sekundarskolan och intervjuer med
elever och ldrare till tolkning enligt en narmast ortodox replikering av re-
sonemang i Emile Durkheims ”Sociologins metodregler” [Les regles de la
méthode sociologique (1895)] och ”Delningen av det sociala arbetet”
[De la division du travail social (1893)]. Forhoppningsvis leder gransk-
ningen av meningen med examination specifikt i Sri Lanka ocksa till ndgon
slags mer generell insikt i relationen mellan lianders tekniska och ekono-
miska utveckling och examinationen i de nationella skolsystemen. Férhopp-
ningen ar alltsd att kunna finna det generella i det partikulira.

Hailften u-land, halften i-land

Sri Lanka ar ett sa kallat NIC-land (Nearly Industrialized Country). Det
befinner sig precis pa gransen for att kunna fa mjuka Viarldsbankslan.
Den som vandrar genom Colombo kommer att stota pa enklaver dir
miljon i alla avseenden liknar rika i-linder och andra enklaver som lik-
nar fattiga utvecklingslinder, och alla nyanser daremellan. Skolsystemet
foreter ocksa flera drag som nog bara kan férekomma i NIC-linder men
som ocksa dr sarskilt typiska for just Sri Lanka. Utbyggnaden av primar-
skolan och den ldgre sekundirskolan dr nirmast fullstindig sa att i stort
sett alla barn borjar skolan (data fran de krigshirjade delarna i norr och
oster finns inte tillgangliga och dir torde andelen barn som borjar skolan
vara ldagre). Avhoppen fore fullféljandet av de obligatoriska nio aren i
skolan ar sillsynta. En majoritet av dem som slutar nionde dret fortsit-
ter till de frivilliga arskurserna 10 och 11. Arskurs 11 avslutas med test
for O-level (General Certificate of Education, Ordinary Level). Mellan
60 och 65 procent av eleverna som genomgar dessa test blir underkinda
och kuggas ut ur skolan som ”icke godkiand” (Metsamuuronen 2002). En
liten andel gar vidare till arskurserna 12 och 13, vilka avslutas med test
for A-level (General Certificate of Education, Advanced Level ). Av dem
som genomgar dessa test bereds cirka 3 procent plats vid universitet (Abey-
ratne 2002). De frivilliga skolformerna ar alltsa ett sorteringsverk for
etappvis uteslutning for att i slutinden salla fram en liten elit (jfr ung-
domsverksamheten i vissa svenska idrottsklubbar).

Lander dir centrala test forekommer och som har sorteringsmekanis-
mer lika dem i Sri Lanka, brukar ofta ha stora problem med sin testning
sdasom oprovad validitet och reliabilitet i testen, oegentligeter med hemlig-
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heten av kommande test, svart att distribuera de hemliga testen for samti-
dig testning, korruption i rittningen etc. I Sri Lanka finns mycket lite av
dessa problem. Kompetensen i testteknik dr hog i den centrala myndighet
dar testen konstrueras. Alla testuppgifter provas ut och reliabiliteten be-
raknas genom jamforelse med parallelltest. Uppgifter laggs in i en bank
och uppgiftsanalys gors for att en uppgift skall sparas i banken. Bland
annat beriknas den punktbiseriala korrelationen (alltsa varje enskild upp-
gifts samband med det totala testresultatet). Uppgifter med ldgre rpbis dn
0.3 utesluts ur uppgiftsbanken (Metsimuuronen 2002). Distributionen av
testen fungerar bra och inga skandaler med forsiljning i forvag av prov-
uppgifter har rapporterats. Fortroendet for examinationen dr hog hos all-
minheten och bland elever och deras fordldrar. Man anser allmint att de
centrala testen ar rittvisa och justa och skolan atnjuter ett gott fortroende
i samhillet. Sri Lanka dr ddarmed limpligt for en undersokning av me-
ningen med att ge stor betydelse till test och examination.

Testen dominerar undervisningen

Det klassiska monstret i interaktion i skolundervisning som Arno Bellack
med flera (1966) beskrev ar en triad dar lararen stiller en fraga (som hon/
han har ett klart svar pd). En elev besvarar darefter frigan med ett kort
svar och direfter ger ldraren en reaktion till elevens svar av typen ”just
det, alldeles riktigt” eller ”nja, inte riktigt sa kanske” eller ndgot liknande.

I Sri Lanka ir inte denna triad sa vanlig. Enligt mina observationer ar
det vanligare att ldraren stiller en fraga, sedan vintar niagra sekunder
medan eleverna tinker efter och direfter sjilv ger svaret innan nagon elev
hunnit svara. Att lararna gor sd beror pa att de pa grund av tidsbrist och
overlastade kursplaner narmast rusar igenom lektionerna. Da kursplanerna
innehéller mycket mer dn vad som kan hinnas med om ldrarna skulle stanna
upp och tala med eleverna om hur de uppfattar och forstar det som under-
visas om, ges inget utrymme for elevers fragor. Elever uppger i gruppinter-
vjuer (ndr ingen ldrare dr narvarande) att de ofta inte har en aning om vad
lektionen handlar om eftersom det gar sa fort och de inte ges ndgon chans
att tanka efter eller att fraga. I allmdnhetens 6gon tenderar en ldarare som
inte ”tdcker av” allt som finns i kursplanen att uppfattas som en dalig
lirare. Om ndgonting kommer pd proven som lararen inte har hunnit med
sa klandras lararen av foridldrar. Vad eleverna gor ar att anteckna sd mycket
som mojligt och sedan ta med anteckningarna nar de gar till tuition, det
vill sdga extraundervisning efter skolan. Langt ifran alla elever har forald-
rar som har rad att betala for fuition. Manga aspekter av innehallet kan
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inte testas med centrala test och det ges da mycket ringa utrymme i under-
visningen. Ett exempel pa vad som inte kan testas centralt och rittas enligt
strikt rdttvis jamforelse enligt entydiga kriterier 4r muntlig framstillning
och horforstaelse i engelska. Foljdriktigt ar den kommunikativa férmagan
i engelska mycket bristfillig dven hos elever i drskurserna 10 till 13 (Poole
2002). Detta trots att landet dr en fore detta brittisk koloni dar det engel-
ska spraket har haft en stark stillning. Andra exempel dr 6ppna fragor dar
eleverna kan ge nya losningar eller idéer, liksom uppgifter dar det bedoms
vad eleven har gjort i till exempel teknologi eller i essiskrivande. Vad som
kan testas (inklusive rattning och poidngsittning) genom en central myn-
dighet (National Evaluation and Testing Service, NETS) blir begransat
bade i innehall och i kunskapsform.

For att rdda bot pa de negativa effekterna av den centrala testningen
har man pa forsok borjat infora School Based Assessment (SBA), vilket
innebdr att lirarna enligt noggranna instruktioner frin NETS och vid giv-
na tidpunkter far konstruera egna prov. Initiativet kommer fran bistands-
projekt for modernisering av skolan (Virldsbanken 1990-1991 och Asian
Development Bank 2001-2003). Avsikterna med SBA ir flerfaldiga (Abey-
ratne 2002, Harvala 2002). Fler aspekter av lirandet skall kunna testas
sdsom Oppna problemlosningar, analytisk formaga, kreativitet etc. Lararna
skall kunna fordjupa valda moment i undervisningen. Valbara moment skall
kunna inforas. Testningen skall kunna bli mer formativ och ocksa anvin-
das for aterkoppling. Kort sagt ar SBA tiankt som en borjan i att 16sa upp
en del av den radande rigiditeten i undervisningen. SBA ar emellertid inte
uppskattat av vare sig larare eller fordldrar. Fordldrarna anser att betyg-
sattningen kan riskera att bli orittvis och godtycklig. Lararna fragar hur
elever skall kunna jamfoéras om de inte testats med samma uppgifter. Det
kan ju bara bli mindre och inte mer sidkerhet di. Motstandet avslojar att
forestillningen om undervisning ar att den dr och skall vara en sillning
som i slutdnden vaskar fram de mest lampade for hogre studier och foljande
hoga positioner. Man dgnar sig inte at diagnostisk uppfoljning. Med 6ver-
lastat och detaljerat innehdll och betyg som studiernas mal foljer ocksa ett
demokratiskt underskott. De elever som siktar pd en karriir studievigen
har inget annat val dn att underkasta sig det som bjuds i kursplanerna som
det giltiga stoffet utan att stilla ndgra fragor. Skolan atnjuter dnda stort
fortroende och de arliga testtillfillena tas pa djupt allvar.
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Skolsystemets mening

Nu foljer en diskussion om det lankesiska skolsystemets mening. Resone-
mangen fors i nirmast ortodox efterfoljd av den franske sociologen Emile
Durkheims Les regles de la méthode sociologique (1895) och De la divi-
sion du travail social (1893). Analysen bygger pa observationer och inter-
vjuer vid skolbesok, pd dokument fran tvd moderniseringsprojekt (Varlds-
banken och Asian Development Bank) och pd de nimnda skrifterna av
Emile Durkheim. Ytterligare referenser 4r fa da idén ir att i mesta mojliga
man forsoka analysera de egna iakttagelserna pa ett renodlat sitt i Durk-
heimsk efterfoljd.

Lagar som sociala fakta

Enligt Durkheim (1895) finns det tre grundliggande metodregler och jag
menar att man kan betrakta dem som ett rigorost vetenskapsideal.

Enligt den forsta regeln dr sociologins uppgift att studera sociala
fakta. Dessa utgors av sddant som manniskors forestallningar, normer,
lagar, sanktioner, religiosa tro och mycket annat. Sociala fakta dr ob-
serverbara och de kan narmast betraktas som ting att betrakta och analy-
sera. I den andra regeln hiavdas att kollektiva aggregat av manniskor exis-
terar i sig. De kan inte brytas ner till samlingar av enskilda individer. Det
som ger kollektivet denna ontologiska status ar att det bar ett kollektivt
medvetande (conscience collective), vilket bestar av gemensamma forestall-
ningar, externa till den enskilde. Den tredje regeln slutligen, implicerar att
de sociala fakta som dr mest virda att studera dr de fakta som forklarar
andra sociala fakta.

Om man ar intresserad av de normer och virderingar som haller ett
samhalle samman, s dr lagarna de sociala fakta som ger starkast forkla-
ring (Durkheim 1893). Lagar finns av tvd huvudsakliga slag. Det ena ar
strafflag och det andra ar restitutiv lag. Strafflagen ar ett sanktionssystem
som far manniskor att hélla sig till uppstallda regler. Den restitutiva lagen
straffar ingen for felaktiga handlingar men den aterstiller jamvikt. Det
tydligaste exemplet ar kontraktsratten. Om nagon bryter mot den och dren-
det gar till domstol sd tolkar domstolen avtalet och lagen och tillhaller
parterna vad de skall gora for att aterstdlla ordningen och eventuellt till-
domer domstolen skadestand for att den ursprungliga balansen skall dter-
stallas. I samhillen som praglas av omfattande strafflag rader mekanisk
solidaritet. I samhallen med omfattande restitutiv lag rader organisk soli-
daritet. Nar mekanisk solidaritet rader styrs manniskors handlingar av
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regler uppstillda av en auktoritet som star 6ver dem. Ménniskan ar objekt
for andras kontroll. Nir organisk solidaritet rader ar manniskan ett mora-
liskt subjekt som med grund i gemensamt delade virderingar sjalvstandigt
kan avgora vad som ar liampligt och olampligt handlande i olika situatio-
ner. Minniskans individualitet respekteras och en mangfald av livsstilar
och virderingar existerar sida vid sida. Vad som haller ihop samhillet ar
allas beroende av att kunna lita pa varandra i den mingd av transaktioner
och uppgorelser som sjilvstindiga individer gor. Att lagen framst ar resti-
tutiv i samhéllen med organisk solidaritet dr enligt Durkheim sjélv inte ett
riktigt sant pastdende. Det finns verkligen gott om strafflagar daven i sadana
samhillen. Dessa strafflagar skiljer sig dock fran samhallen med mekanisk
solidaritet i frdga om vad som bestraffas. Vid organisk solidaritet syftar
strafflagen till att skydda enskilda individer fran véld, stold och andra 6ver-
grepp mot personen. Vid mekanisk solidaritet syftar den till att skydda
auktoriteten fran utmaning och kriankning.

De samhillen som mest priglas av mekanisk solidaritet 4r stam- och
klansamhillen och samhillen med hog grad av sjalvhushall och laglonear-
bete i jordbruk eller industri, det vill siga samhillen dir manga ménni-
skor inte har specialiserade kunskaper utan deltar i produktionen pa tra-
ditionellt nedarvda sitt.

Samhillen med organisk solidaritet dr tekniskt och ekonomiskt hogt
utvecklade och manniskor har specialiserade kunskaper. Enligt Durkheim ar
det inte bara sa att organisk solidaritet ar kopplad till hog grad av social
arbetsdelning utan arbetsdelningen dr orsak till den organiska solidariteten.
En kausal relation rdder alltsa. Konstaterandet gjordes 1893 och idag kan vi
fraga om det inte dr sd att den hogt specialiserade produktionen av varor
och tjanster sker med mindre differentiering av kompetenser. Oavsett vilken
bransch vi arbetar i sa har vi mycket av gemensamma kompetenser sasom
kommunikativa kompetenser med sprak, ICT och principer i symbolhante-
ring etc. Kanske skulle Durkheims term ”social arbetsdelning” for att vara
giltig idag bytas mot ”specialiserad produktion av varor och tjanster”.

Betygssystem som sociala fakta

Om lagarna ar de starkaste sociala fakta vi kan finna for att analysera
samhilleliga normer och deras uppritthallande, sd ar betygssystem de
starkaste sociala fakta vi kan finna for att analysera makt och kontroll
over de ungas virldsbild och livsaskadning och for att kontrollera deras
framtida vagval.

I samhillen med organisk solidaritet avspeglas bemotandet av indivi-
den som sjalvstiandig i att det som bedoms i skolan 4r vad individen astad-
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kommer i skolarbete och med autonomi i sittet att ta sig an uppgifter.
Esséer, vardering av projektarbeten, problemlosningar av 6ppna uppgifter
och liknande dr vad som bedoms. Portféljmetoden med sjilvvirdering ar
sarskilt omhuldad for nirvarande. I samhillen med mekanisk solidaritet
bedoms eleven genom prov med uppgifter som miter memorering och pro-
blemlosning enligt givna algoritmiska metoder. Bedomningen sker genom
podngsittning och podng pa prov bestimmer betyg. Betygen i sin tur be-
stimmer kvarsittning eller uppflyttning och utslagning eller fortsittning
till hogre stadier i utbildningssystemet.

Vid organisk solidaritet bedoms inte bara prestationer utan ocksa in-
dividens utveckling. Trepartssamtalet med elev, foridlder och lirare ar van-
ligt. Fordldrarna fragar inte bara hur det gar i engelska eller matematik
utan hur deras lilla Sofia eller Oscar gar ihop med kamrater och hur kon-
centrerat och engagerat hon/han arbetar. Meningen med helhetsbedom-
ningen avspeglar ett kompetensideal. En minniska i ett 6ppet demokra-
tiskt och marknadsinriktat samhille maste for att klara sig bra ha kompe-
tens att reagera adekvat i nya situationer nir nya krav stills. Kompetens
ar en dispositiv egenskap, som vilande vintar pa att tas i bruk ndr en
verklig situation uppstar, vilken reser krav pa omdomesgillt handlande och
adekvat reaktion och ibland problemslésning. De utvecklingssamtal som
fors i skolan och den bedomning som gors av elevers arbete handlar om
kompetens. Det som bedoms ar engagemang, omdome, problemslosning,
socialitet, kreativitet etc, som det visats i dagligt arbete och umginge eller
i forelagda eller valda arbetsuppgifter. Eleverna forbereds for kompetens i
ett komplicerat och diversifierat samhille dar inga fasta regler kan finnas
for alla situationer man kan konfronteras med.

I samhallen priglade av mekanisk solidaritet forbereds inte eleverna for
att konfrontera det okdnda utan for att prestera inom det forelagda. Vad
som 4r giltig kunskap ar givet och det tillkommer inte eleven att ha synpunk-
ter pa det givna. Uppforandet i olika situationer ar reglerat och det varierar
med dlder, kon och position, inte med individuella stillningstaganden. Social
kompetens, ett slitet uttryck i vistlinder, dr inte vad som efterstrivas utan
vad som giller dr gott uppforande enligt givna regler (codes of conduct).

Social skiktning i Sri Lanka

Att Sri Lanka priglas av mekanisk solidaritet dr foljdriktigt fran Durk-
heims analys. Ekonomin har varit byggd pa plantagejordbruk (teplanta-
ger), risodling, ligloneindustri inom textil och somnad och familjejord-
bruk. I alla dessa niringar sker lirandet genom Overforing av traditioner
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och regelfoljandet bygger pa gamla erfarenheter av vad som fungerar.
Specialisering inom teknik, medicin, juridik etc har varit karridrvigar
Oppna for ett fital och de hogt utbildade i professionerna atnjuter en
mycket hog social status och en privilegierad stallning.

Fordelningen av dessa privilegierade stallningar sker pa ett till synes
objektivt och rattvist satt. Alla har formellt samma ratt att forsoka konkur-
rera om dem genom kostnadsfri utbildning. Den centrala examinationen med
tillhorande gradvis utsortering ur skolsystemet sker genom samma prov och
bedomningskriterier for alla. Den centrala testningen dr en slags legitime-
ring av hierarkierna genom att den bar med sig en slags rattvisa. Det ar
darfor som testningen medverkar till att ge skolan legitimitet och fortroende
hos allmidnheten. Hur stor andel av eleverna som blir godkinda i testen for
O-level och A-level, och hur stor andel av eleverna i avgangsklasserna som
far en plats vid ett universitet varierar mellan skolorna. Det finns skolor med
mycket fordelaktiga siffror sisom Royal College och President’s College i
Colombo, och det finns skolor dir aldrig nagonsin ndgon elev gatt fran A-
level till universitet. De skolor dir prestationerna ar bast rekryterar barn
fran de hogsta eliterna. De har foreningar for old boys (fore detta elever,
alumni), av vilka somliga ger donationer till skolorna. Dessa skolor har ett
mycket hogt anseende. Vad dessa skolor kan gora som inte andra skolor
kan, dr att ha en betydligt mer effektiv och individualiserad test coaching .
Grovt sett kan man siga att undervisning i alla sekundarskolor dr en slags
preparering for test och att kapaciteten for detta varierar mellan skolor be-
roende pa vilka larare de kan anstilla, hur stora klasser de har, hur adekvat
utrustning de har etc. Platserna i de skolor dér eleverna lyckas bast fordelas
formellt enligt bostadsprincipen och informellt pA ménga andra méjliga sitt.
Old boys brukar fa in sina egna barn i elitskolorna. Testsystemet i Sri Lanka
ar nog varken mer eller mindre rittvist 4an mekanismerna for selektion i
andra ldnder. Som alltid finns en socialt bestimd skiktning till olika framti-
der ganska oberoende av vilka mekanismer man anvinder for skiktningen
eller vilka jamlikhetsatgarder man vidtar.

Sri Lanka ar ett utprdglat hierarkiskt samhille dar vad som gar att
skikta blir skiktat och dar man inte beméodar sig sia mycket om att dolja
sina uppfattningar om ménniskors olikhet. Det formellt avskaffade kast-
systemet lever vidare, vilket tydligt framgar i de dktenskapsannonser
som fordldrar sitter in i tidningarna for sina vuxna barns rikning. For-
mogenhet, utbildning, yrke, ljus hudfirg, och vilka skolor man har gatt i
ar de kriterier som man framhaller och efterfragar. Dessa tillgdngar ar
starkt kopplade till det formellt avskaffade kastsystemet. Budskapet ar
att var son eller dotter ej far gifta ner sig i en ligre kast.
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Om nu inte det examensdrivna och testinriktade skolsystemet behovs
for skiktningen i samhillet eftersom den kan goras pa manga andra sitt,
sd kan vi fraga vilka andra sociala fakta som kan forklara testningen.

Examination som ett straffsystem

Om vi med Durkheim godtar att strafflagen ar omfattande nar linder prag-
las av mekanisk solidaritet och om vi godtar att strafflagen tjanar uppritt-
héllande av auktoritet mot utmaning och krankning, da ligger det nira till
hands att misstdnka att ocksd den auktoritet som utévas 6ver virldsbild
och livsaskadning i skolan ocksa uppritthalls med ett straff och belonings-
system nidr mekanisk solidaritet rader. Vad som skall laras i skolan ar for-
utbestamt. Det dr fakta och problemlosning enligt givna algoritmiska pro-
cedurer. De tal som rdknas i matematik eller de 16sningar som skall goras
i naturvetenskapliga dmnen skall vara svdra och krdvande. De skall vara
sd svara att de flesta inte kan klara uppgifterna. Inga uppgifter ges som
kriaver nya losningar eller som dr 6ppna for olika l6sningar (Fernando
2003). For att sadan undervisning skall fungera krivs att eleverna accep-
terar det som skall ldras och i vilken form det skall ldras. Fragor fran elev-
er till lirare besvaras inte i skolorna (mojligen i elitskolorna men jag har
ingen observation fran dem). De elever som inte accepterar uppgifterna
kuggas ut ur skolan och de som bade accepterar dem och gor sitt yttersta
for att klara uppgifterna belonas pa flera sitt. Hoga betyg hyllas i famil-
jen. De Oppnar vigar for fortsatta studier. De omges av symboliska belo-
ningar sasom till exempel att bara klassledarens slips till skoluniformen.
Motsatsen till beloning dr bestraffning. Som nimnts maste 60 till 65 pro-
cent av de elever som genomgar test for O-level sluta skolan efter att ha
blivit icke godkidnda. Att tvingas till det genom att betygssystemet ar sa
uppbyggt innebir att betygssystemet dr gjort for att straffa en majoritet
med stigmat av misslyckande. S& manga har formodligen inte alls gjort sig
skyldiga till ndgonting klandervirt sasom littja, regelbrott eller nagot an-
nat utan de har gjort sitt basta. Varfor skall de da straffas? Svaret torde
vara att beloningen for de som skall belonas blir s mycket mer virdefull
genom sin exklusivitet.

Inte bara elever utan dven allminhet och fordldrar gillar systemet
och vill inte ha nagon School Based Assessment (Harvala 2002). Kanske
ar det sd att inte bara nidgon sambhillelig elit med intressen av att 6ron-
mirka de hogsta positionerna for sina egna efterkommande uppratthal-
ler systemet utan att forestdllningen om underkastelsen och den totala
anpassningen ar en mentalitet som sprungit ur en ekonomi dir manni-
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skor varit utbytbara och understillda familjeauktoritet och religios auk-
toritet. Manga utover eliterna har positioner att forsvara inom radande
auktoritetsstrukturer sdsom till exempel familjefader, foraldrar med krav
pa lydnad, mdn med auktoritet 6ver kvinnor, dldre gentemot yngre, pris-
terskap gentemot menighet etc. Insindarsidorna 6verflodar av upprord-
het 6ver upplosning av auktoritet och en debatt pagar i pressen om en
sarskild kladkod skall inforas for alla mammor och andra kvinnor som
besoker en skola, nimligen att bara saree. Problemet som framhalls dr
att alla grupper inte har for vana att biara saree, namligen muslimer och
burghers (dttlingar till lankeser och portugisiska och hollindska koloni-
alister, vilka skiljer sig fran tamiler och singaleser i hudfiarg och utseen-
de, i manga fall 4r katoliker och i vissa familjer talar en varietet av eng-
elska som modersmal). Att mammor och andra kvinnor inte maste vara
objekt for regler uppsatta av andra (av min) utan kan vara individer
med egen formdga att enligt omdome och smak kunna avgora hur de bor
kla sig, ar en stindpunkt som kommit fram vid enstaka tillfallen i debat-
ten och som uppfattas som en extremt ultrafeministisk staindpunkt.

Ater till metodreglerna

Om vi nu atervinder till en rigorés tolkning av Durkheim och hans me-
todregler sa kan vi sammanfattningsvis forstd det examensdrivna skol-
systemet i Sri Lanka pa foljande sitt.

Ekonomin har historiskt byggt pa plantagejordbruk, lagloneindustri,
risodling och familjejordbruk. Den ldga graden av specialisering leder
kausalt till en sammanhdllning av samhillet enligt bestimda och rigida
auktoritetsmonster vilka uppritthalls med straff och beloningar. Indivi-
der understillda auktoriteterna tillerkanns inte individualitet och subjek-
tivitet utan ses mer som utbytbara element i kollektiven. Skolan som skall
uppritthalla samhillsordningen byggs som ett auktoritetssystem dar
underkastelsen och lydnaden star i centrum. Eftersom det finns privile-
gierade positioner i samhillet kan dessa fordelas genom skolan och da
just som beloningar. Vad som belonas mest dr anpassning. Att belona
hoga betyg, vilka i sin tur forutsitter en obrottslig lojalitet med vad som
foreskrivits, ar mer 4n en tyst eller passiv anpassning. Det dr en mycket
kriavande anstringning att ldra in vildiga miangder fakta och utfora yt-
terst arbetsamma och tunga berikningar och procedurella problemlos-
ningar. Auktoriteten inte bara hos eliter utan dven hos familjefader, dldre
personer, dldre broder etc, hotas om skolan skulle slippa fram mer av
individualitet, mangfald och 6ppenhet. Darfor vinner systemet allmint
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gillande. Forestillningen att de som far de hogsta betygen ar i besittning
av en narmast mystisk entitet kallad ”intelligens” frodas och ger full le-
gitimitet till det strafflagsliknande betygssystemet.

Men landet befinner sig i omdaning. Liberaliseringar i handel och
utlandsinvesteringar har kommit. Diversifiering av industrin pagar. Tu-
ristindustrin byggs ut i samband med fredsavtal mellan regeringen och
de Tamilska Tigrarna. Foljden ar en vixande medelklass och de yngre i
den klassen kommer att vara mer fria att flytta, att vidlja framtid och
yrke, att sjdlva vilja livspartner och gora andra val. Familjeauktoriteten
kommer att forsvagas. Fler kan komma att soka sig andra vigar till kar-
ridr d4n genom skolan (till exempel som trainee i foretag). Langsamt och
med ibland omvilvande konflikter mellan generationer kommer mer av
den organiska solidariteten och dess erkdnnande av individen som ett
sjalvstindigt moraliskt subjekt att ersdtta det nuvarande. D4 kommer
forandringarna ocksa i skolan. De kommer inte genom patryckningar
fran det internationella samfundet och dess finansiering av skolprojekt.

Slutsatser om arbetsdelning
och bedomning av kunskap

Den avslutande konklusionen av granskningen av det lankesiska exa-
mensdrivna skolsystemet enligt Durkheims metodregler och med stod i
hans begrepp priglade i De la division du travail social ir att ett exa-
mensdrivet skolsystem for gradvis utsortering ar en foljd av mekanisk
solidaritet som i sin tur dr en foljd av lag grad av specialisering i produk-
tion av varor och tjanster. Det syftar till att uppritthélla auktoritet i ett
hierarkiskt ordnat samhille och till att utéva makt 6ver virldsbild och
livsaskadning pa ett sitt som inte diskuteras eller ifrigasatts. Examina-
tionen ar en del i en politik for underkastelse. Den tjanar uppfattningen
att positioner i samhillet dr fordelade enligt rattvisa och objektiva krite-
rier for skiktning. Systemet vinner gillande och allmin legitimitet genom
denna forestillning om rattvisa och objektivitet och ocksa genom att det
skyddar andra auktoriteter dn utbildningsansvariga fran en mentalitet
av ifragasittande och kritisk granskning. Om examensdrivna skolsys-
tem direkt kan kopplas till mekanisk solidaritet sd dr det rimligt (men
inte logiskt nodvandigt) att anta att samhallen praglade av organisk soli-
daritet forsoker hantera bedomning och aterkoppling pa andra sitt dn
genom omfattande nationella prov. Vi ser ocksd hur betygsittning i vart
eget land baseras i bedomningskriterier kopplade till lokal tolkning av
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kursplaner och inte i faststillt detaljerat pensum och vi ser hur komplet-
terande bedomningsgrunder andra dn prov utvecklas sasom till exempel
portféljbedomning, sjalvvardering, critical friends bedomning, utveck-
lingssamtal etc. Bedomningen i vart land syftar till att individuellt stodja
eleverna i deras fortsatta studier och i mindre man till att sortera dven
om den funktionen ocksd finns dar (plats i onskad gymnasieskola och
oversokta hogskoleutbildningar). Det ar framst i Nordeuropa, Norda-
merika och i Australien och Nya Zeeland som vi ser utveckling av be-
domning med andra metoder 4dn test och med inriktning mot aterkopp-
ling for individuellt stod. Dessa nya bedomningsformer dr mindre be-
straffande men kan mojligen beskyllas for att i vissa aspekter vara inte-
gritetskrankande sasom att de kan leda till en slags helhetsbedomning av
eleven och inte separera skolprestationer frin denna helhetsbedomning.
Framfor allt kan vi konstatera att aterkoppling for individuellt stéd sna-
rare dn for straff och beloning och en mangfald av former f6r bedomning
av annat 4n memorering av detaljerat pensum, faktiskt utvecklas i lin-
der som priglas av organisk solidaritet och diar produktionen av varor
och tjanster bygger pa hog grad av diversifiering av vissa kompetenser
och samtidigt allmént spridda gemensamma kompetenser i kommunika-
tion och symbolhantering.

Vad som ir det generella i det partikuldra vid jaimforelser mellan det
lankesiska examenssystemet och det svenska avgors i denna analys ge-
nom att relatera examenssystemen till den sociala arbetsdelningen. Det
starkt examensdrivna systemet i Sri Lanka kan ses som en motsvarighet
till en strafflag som syftar till att uppratthalla respekt for auktoriteten.
Nya bedémningsformer med andra syften, som vi har i Sverige och an-
dra linder med ekonomier som bygger pa hog grad av specialisering,
upptrider tillsammans med en strafflag som syftar till att skydda indivi-
den fran stold och overgrepp. Bedomningen av kunskap i skolan ir en
foljd av vilken form av solidaritet som héller samman ett samhille. Sam-
hillen kan i hog grad hallas ihop av regler som uppritthalls genom straff
och beloningar for regelfoljande eller de kan i hégre grad hallas ihop av
stillningstaganden gjorda av samhillsmedlemmar vilka betraktas som
sjalvstandiga moraliska subjekt med formaga till egen bedémning inom
ramarna for gemensamma grundliggande virderingar. De bedomnings-
system med inriktning mer mot kompetens som en dispositiv egenskap
som komplement eller ersittning till att enbart bedéma prestation pa prov,
kan ses som kopplade till en speciell form av mentalitetsformering for att
dana sjilvstyrande individer som utvecklar formagan att gora egna stall-
ningstaganden och handla pa eget initiativ. I marknadsstyrda liberala
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demokratier fordras helt enkelt av medborgarna att de ar initiativrika,
inifranstyrda och sjilva dr aktiva agenter for samhallsutvecklingen. Varje
samhille danar genom skolan den mentalitet som haller samman den
sorts samhille man har. Det paradoxala i samhillen som det svenska dr
att samtidigt som man hyllar och efterstrivar individualitet, inifranstyr-
ning, pluralistisk frihet i livsstil, kreativitet, initiativkraft, kritisk forma-
ga etc, sa har individen inget eget val att uppfostras till sidana ideal eller
inte. Den kompetensinriktade bedomningen med krav pa sjalvstandighet
och kreativitet i sdttet att ta sig an sina uppgifter ar nigonting som alla
elever utsitts for vare sig de vill eller inte. I denna kompetensinriktade
bedomning ingdr ocksa mer av en helhetsbedomning av individen dn vad
det gor i avgransad prestationsbedomning. Helhetsbedomningen kan
kritiseras ur integritetssynpunkt och den kan forstids som en komponent i
den liberala mentalitetsformeringen. Vi skulle kunna siga att den menta-
litet som formas i den svenska skolan och som tydliggors i bedomnings-
systemet dr en paradoxal form av tving till frihet.

Empiriska fragor som instéller sig for att prova om denna Durkhei-
mianska tolkning av meningen med examensdrivna skolsystem ar rimlig,
ar vad som hinder med examinationen nar NIC-linder utvecklas ekono-
miskt. Den diversifiering och modernisering av ekonomin som pdgér i Sri
Lanka kommer att leda till en vixande medelklass som kommer att bli
mindre tyngd av religios auktoritet, familjeauktoritet och tradition dn
vad de flesta dr for nirvarande. Om resonemangen om koppling mellan
examination och form for solidaritet héller, och om resonemangen om
examinationssystem som skolans parallell till olika slags strafflag haller,
dd kommer det att visa sig att School Based Assessment och andra nya
former for bedémning, liksom mindre 6verlastade och detaljerade kurs-
planer kommer att fa genomslag och vinna 6kad legitimitet.
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