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Recensionsessa:

En vandring i det svenskdmnesdidaktiska filtet

Ar 1995 sjsattes en ny forskarutbildning, Svenska med didaktisk inriktning,
vid lararutbildningen i Malmé i samarbete med disciplinerna Nordiska sprak
och Litteraturvetenskap vid Lunds universitet, ndgot jag redan berort i in-
ledningstexten till detta temanummer. Denna lokala forskarutbildning har i
praktiken varit nationell med doktorander spridda 6ver hela landet.! Forra
aret var ett rikt skordedr for denna forskarutbildningssatsning med de fem
forsta disputationerna i Svenska med didaktisk inriktning.

I den har recensionsessdan vill jag helt oversiktligt presentera dessa
fem avhandlingar, som bade dr de senaste nytillskotten pa det som vi kan
kalla for det svenskamnesdidaktiska filtet och samtidigt omformar detta
falt, inte minst genom att vara de forsta avhandlingarna som dven be-
namns i institutionell mening som svenskamnesdidaktiska.? Jag har framst
riktat en pragmatisk, eller om ni hellre vill didaktisk, blick mot dessa av-
handlingar. Med det vill jag markera att jag under min lasning inte i forsta
hand riktat uppmarksamheten mot hur avhandlingarna ar beskaffade som
vetenskaplig konstruktion, istallet har jag forsokt att lyhort lyssna till de
fragor som direkt eller indirekt vicks av undersokningarnas resultat och
som kan sagas vara giltiga for larare och elever i en svenskamnes- eller
annan skolpraktik. Att jag bendamner min blick som pragmatisk ar for att
jag vill visa att jag hamtat inspiration till detta ldsesitt hos pragmatismen,
dar en av de barande tankarna dr att vart satt att fa kunskap om tillvaron,
och didrmed dven prova denna kunskaps giltighet, ar att undersoka hur
denna nya kunskap verkar i den omgivande virlden, vilka konsekvenser
som medfors. Med detta sagt vill jag inte ge intrycket att jag har kommer
att gora nagon fullstaindig konsekvensanalys av avhandlingarna; det skulle
vara ett alltfor utrymmeskriavande projekt.

Lat mig forst presentera avhandlingarnas titlar och forfattare. Forst
ut var Sten-Olof Ullstrém som juni 2002 disputerade pa avhandlingen,
Likt och olikt — Strindbergsbildens forvandlingar i gymnasiet. 1 septem-
ber lade Gunilla Molloy fram sin avhandling Lararen — litteraturen —
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eleven. Maria Ulfgard forsvarade i oktober sin avhandling For att bli
kvinna — och av lust. I november lade Nils-Erik Nilsson fram sin avhand-
ling Skriv med egna ord och slutligen i december disputerade Kent Adel-
mann pa sin avhandling Att lyssna till roster.’

Redan vid denna hastiga bekantskap med endast avhandlingarnas
titlar kan vi ana att det studeras ritt olika saker i filtet Svenska med
didaktiskt inriktning. Men dven om studieobjekten for undersokningarna
varierar kan man 4dnda finna vissa gemensamma drag inte minst vad
giller teoretiska utgangspunkter. Har kan exempelvis nimnas den ryske
sprak- och kulturteoretikern Mikhail Bakhtins teorier dar begreppet dia-
log ar centralt som en viktig teoretisk plattform (framst hos Ullstrom,
Nilsson och Adelmann). Transaktionsbegreppet hos amerikanska recep-
tions- och litteraturteoretiker som Louise M Rosenblatt och Kathleen
McCormick ar en annan viktig utgangspunkt (framst hos Ullstrom, Mol-
loy och Ulfgard). Svensk och norsk modersmalsdidaktisk forskning finns
ocksd med i den gemensamma teoretiska fonden, dar viktiga referenser
ar Jan Thavenius, Lars-Goran Malmgren och Jon Smidt. Jag anvinder
orden teoretisk fond for att markera att denna forskning, om dn nirva-
rande i dessa avhandlingar, inte ges den framtradande plats som teore-
tisk referenspunkt som man kanske hade kunnat forvinta sig.*

Efter denna korta gemensamma introduktion till avhandlingarna vill
jag att vi besoker var och en av dem for att lara kdnna dem nagot battre.

Sten-Olof Ullstroms avhandling
Likt och olikt — Strindbergsbildens

forvandlingar i gymnasiet

Sten-Olof Ullstrom dr verksam som universitetslektor i litteraturvetenskap
vid Karlstads universitet. I sin avhandling undersoker han hur bilden av
August Strindberg och hans forfattarskap har gestaltats och forandrats i
gymnasieskolans litteraturundervisning fran 1880-talet fram till idag, aven
om tonvikten i hans studie ligger i perioden fran 1900-talets borjan, nar
modersmalsamnet fick ett 6kat timtal och tog form som ett litteraturamne,
till mitten av 1960-talet, da den gamla gymnasieskolan med studentexa-
men kom att reformeras genom en rad skolreformer.

Ullstrom menar att Strindberg 4r extra intressant att studera dd han
med sitt samhallskritiska forfattarskap var en av de framsta foretrddarna
for det moderna genombrottet i nordisk litteratur. Pa sd satt kan Strind-
berg sidgas utgora en helt ny forfattartyp, som bryter mot de normer med
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nationella och fosterlindska fortecken som var forharskande i gymna-
sieskolans litteraturundervisning under 1800-talet och anda fram till 1960-
talet, enligt Ullstrom.

Forfattaren har studerat ett stort empiriskt material bestaende av
frimst de vanligaste litteraturhistoriska handbockerna, antologier, ars-
redogorelser fran mer dn nio liroverk och nara 300 studentuppsatser om
Strindbergs forfattarskap fran aren 1912, 1923, 1943, 1950 och 1960,
for att kunna siga nagot om hur Strindbergsbilden har skapats och re-
producerats hos gymnasisterna. Ullstrom urskiljer redan i sitt tidiga ma-
terial tre olika forhallningssatt: Ett sitt var att tona ned Strindbergs roll
som forfattare eller osynliggora hans arbeten. Ett annat sitt var att vilja
bort de texter dir Strindberg talade som samhaillskritikern, med undan-
tag for Roda rummet, och vilja sidana som kunde underordnas det na-
tionella projektet, som Mdster Olof (tematiserar den nationella historien)
och Hemsoborna (som natur- och allmogeskildring). Ett tredje sitt var
att anvianda Strindbergs forfattarskap som ett avskrackande exempel
som skulle lira gymnasisterna att kdnna igen dalig, osedlig litteratur. 1
synnerhet aren efter Giftasprocessen 1884 sags Strindberg som ett mo-
raliskt hot hos vissa grupper. Aven Strindbergs 6éppna sitt att tematisera
sitt eget liv och saval kvinnors som mans sexualitet framstilldes som
tecken pd sjuklighet hos forfattaren i flera larobocker.

Ullstrém finner hur flertalet av studentuppsatserna till sitt innehall
motsvarar larobockernas innehall. Elevuppsatserna tenderar dven att
schablonisera larobockernas bild av Strindberg, papekar Ullstrom, i det
att de nyanser som dnda fanns i liromedelstexten forenklas och forsvin-
ner i studenttexterna. De tidiga uppsatserna fran 1912 och 1923 uppvi-
sar olika, ibland motstridiga, Strindbergsbilder. Mest homogen ar forfat-
tarbilden i studentuppsatserna fran 1943. Men redan 1950 l6ses denna
homogenitet upp och i studentuppsatserna fran 1960 finns de mest varie-
rade och personliga Strindbergsbilderna. Ullstrom menar att vi kan tolka
detta resultat som att rorelsen hos en litterar kanon etablerar sig, ce-
menterar sig och slutligen forsvagas igen.

Ullstrom har dven funnit att vid varje skrivtillfalle sa finns heteroge-
nitet i Strindbergsbilden, jamsides med schablonbilderna och i olika grad
finns det dven uppsatser dir eleverna uttrycker sin egen personliga re-
ception av Strindbergs texter, som bryter mot lirobockernas framstall-
ning. Intressant nog skiftar konsekvenserna for sidana avvikande Strind-
bergsbilder i uppsatserna. De elever som kan mota gymnasieskolans krav
pa sprakriktighet far ett friutrymme dar de kan utmana lirobockernas
Strindbergsbild. Elever vars uppsatser ocksa innehdller vissa sprakliga
brister far diaremot inte sina alternativa Strindbergsbilder accepterade.
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Har tycks det som om dessa elever dven far en hardare bedomning av
sina sprakliga brister 4n vad de skulle ha fitt om de reproducerat laro-
medlens Strindbergsbild.

Ullstroms avhandling visar hur litteratur (och studentuppsatser!) med
ett normativt utmanande drag ofta motades bort eller marginaliserades
med hidnvisning till bristande kvalitet. Det vore naivt att tro att var egen
skola idag inte ar en normativt praglad miljo och darmed dven dess litte-
raturundervisning. Vara uttalade normer handlar om demokrati och var-
degrund; kanske finns det dven andra normer som lever kvar fran tidiga-
re skoltraditioner, inte minst i litteraturundervisningen och i litteraturla-
romedel. Ullstroms resultat uppmanar oss att stilla fragor om vi inte
ocksa idag avvisar viss litteratur (eller andra kulturella former) med han-
visning till bristande kvalitet da det i sjdlva verket handlar om att vara
normer ar utmanade. F4 manniskor idag kanner sig sedligt krankta av
att lasa Strindbergs Giftas — inte heller blir vi chockerade av att han till
synes vek ut sitt dktenskapliga liv med Siri von Essen. Strindberg med
efterfoljare har med andra ord forandrat vad vi kan siga i det offentliga
rummet. Men vad en man kan sdga 4r inte alltid mojligt for en kvinna att
sdga; vi minns hur olika receptionen blev av Ulf Lundells Jack och Ker-
stin Thorvalls Det mest forbjudna, vilka bada i Strindbergs anda temati-
serade sina egna liv och sin egen sexualitet i litterdr form. Vi minns de
stora appladerna som Lundell fick medan Thorvall mest betraktades som
en svar pinsamhet. Oppenheten i skolans litterira offentlighet var betyd-
ligt mer begriansad dn i samhillet i 6vrigt, visar Ullstréom med fallet Strind-
berg. Hur dr det idag? Avfiardar vi svenskldrare (som jag ju ocksd ar)
vara elevers kulturella preferenser med motivationen att de har bristan-
de kvalitet fast vi i sjdlva verket upprors av deras osedliga innehall? Ex-
empelvis Dokusapor som Big Brother som precis som Strindberg utma-
nar vara normer for vad som dr for privat for att yttras i det offentliga
rummet. Och ar dven den litterdra skoloffentligheten mer 6ppen fér man-
liga roster pa samma sitt som den samhilleliga offentligheten ofta visat
sig vara? Ar vi stringare i vira bedémningar av elevarbeten som provo-
cerar vara virden — demokratiska eller andra (i litterira sammanhang
kanske kulturkonservativa)? Ullstroms avhandling aktualiserar inte en-
dast fragor till litteraturldraren utan till alla lirare. Alla liromedel pro-
ducerar eller reproducerar bilder som oundvikligen ar normativt farga-
de; Ullstroms avhandling ar en viktig paminnelse om behovet av gransk-
ning och reflektion 6ver vilka normer som det egna undervisningsinne-
héllet omfattar, inte for att vi ska strava efter normfrihet, vilket nog i sig
ar en omoijlighet, utan for att var normativitet inte ska stanga dorren for
det utmanande och annorlunda.
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Nils-Erik Nilssons avhandling
Skriv med egna ord

Nils-Erik Nilsson dr universitetslektor i Svenska spraket vid Karlstads uni-
versitet. Aven Nilsson undersoker och analyserar likt Ullstrom elevtexter
om 4n av nagot yngre datum. Med sin avhandling Skriv med egna ord — En
studie av ldroprocesser ndr elever i grundskolans senare dr skriver “forsk-
ningsrapporter” vill han utveckla kunskapen om elevskrivande som ager
rum inom ramen for det som brukar kallas elevforskning. Nilsson behandlar
fyra fragor i sin avhandling: Den forsta riktar intresset mot hur eleverna har
gatt till vaga nar de anvint olika kallor i sitt skrivande samtidigt som lara-
ren uppmanat dem till att skriva med egna ord. Den andra fragan fokuserar
elevernas forstaelse av det speciella skrivsammanhang de ar inbegripna i.
Den tredje fragan ror vilken kunskap och forstaelse eleverna utvecklar om
de fenomen de skriver om. Slutligen den fjarde fragan diskuterar fenomenet
elevforskning i ett storre samhilleligt sammanhang.

Det empiriska underlaget till Nilssons avhandling dr 60 elevtexter,
fran elever i tre klasser fran ar 7, 8 och 9, vilka en dag i veckan hade
elevforskning pa schemat. Nilsson har under 9 dagar bedrivit faltstudier
i elevernas skolmiljo och dessutom intervjuat fyra av elevernas larare
och de 34 elever som limnade sina texter till honom. Nilsson har dven
studerat elevernas kallor, nar sa varit mojligt, som ett sitt att fa vetskap
om hur eleverna brukat dessa i sitt skrivande.

Nilsson beskriver hur liararna tillsammans i lararlaget genomforde
noggranna forberedelser infor inforandet av ett elevforskande arbets-
satt, bland annat dgnades fortbildningsdagar till detta och forildrar in-
formerades. Lirarna ville med ett elevforskande arbetssitt komma ifrdn
att eleverna reproducerade faktakunskaper, enligt Nilsson, och uppma-
nade darfor eleverna dels att vilja ett amne som intresserade dem, dels
att lata eleverna pa egen hand soka efter kunskaperna. Ett kunskapsso-
kande som skulle framja ett storre ansvar for de egna studierna menade
lararna. Att infora elevforskning, papekar Nilsson, var ocksa ett sitt for
lararna att soka praktiskt omsatta sin kunskapssyn, som de menade lag i
linje med den som uttrycks i slutbetinkandet Skola for bildning.

For att kunna besvara fragan om hur eleverna gar tillvaga i sitt skri-
vande vinder sig Nilsson till Bakhtin som ger en specifik forstdelse for
vad det innebir att fa tillgang till den kunskap som finns i en given dis-
kurs (som exempelvis elevernas killor, inte sillan i form av faktabocker,
kan sigas tillhora) och sedan gora denna kunskap till ndgot eget som
man kan uttrycka med egna ord, i en egen text. Med Bakhtins begrepp
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dialogicitet som enkelt kan sigas innebira att alla yttranden i ett sprak
forhaller sig i dialog med varandra saval historiskt som synkroniskt. Spra-
ket — med alla dess olika sociala sprak — och orden finns i varlden fore
varje enskild manniska. Darmed kan det bli lite knepigt att tala om egna
ord. Samtidigt ar inte tillignandet av det sprak och de ord som finns dar
fore oss ett rent och skart kopierande. Snarare kan vi med Bakhtin be-
skriva processen dar vi far del av vara gemensamma sprakliga skatter
som kreativ. Att tala med en egen rost innebar att vi laddat orden med
vara egna intentioner, enligt Bakhtin.

Denna bakhtinska spraksyn blir avgorande for Nilssons sitt att be-
namna hur eleverna kvalitativt skiljer sig at nar de skapar sina texter. En
forsta indelning gar att gora mellan elever som reproducerar andras tex-
ter och de som producerar texter for egen hand, enligt Nilsson. Utifran
Erving Goffmans begrepp animator (den som skriver ner orden i en text),
author (den som ger texten struktur) och principal (den som skapat tan-
karna som kommer till uttryck i texten) konstruerar Nilsson underkate-
gorier till de tvd namnda forhallningssatten (att reproducera och att egen-
producera), vilka ska forstds som olika skribentroller. Dartill har han
kompletterat med dnnu tva: textformedlaren och kommentatorn. Elever
som i sitt skrivande trader in i rollen som textformedlare har inte alls
bearbetat killans text utan endast fogat in den i den egna. Nir eleven
ddremot kommenterar och ger sin syn pa den text hon/han infogat sa
upptrader eleven som kommentator.

Mellan reproducerade och egenproducerade texter finns en skarp skil-
jelinje, menar Nilsson. Bland de reproducerande texterna urskiljer Nilsson
fem olika skrivarroller som ar kopplade till olika framstallningssitt: kopis-
ter (som skriver av ldnga stycken av texter utan urval i killan), samplare
(som skriver av ordagrant men gor ett urval i sina kallor), omskapare (som
gor urval i killorna och parafraserar vissa delar av originaltexten, som
anda ar synlig i texten), referenter (som aterberittar texter utan referats-
markorer men med egna ord som strukturerar texten) och intervjureferen-
ter (som aterger en annans tankar genom att 6verfora intervjuns talsprak
till skrift). Bland de egenproducerade texterna finner Nilsson tva skrivar-
roller: berdttare (som anvinder en berdttande form) och utredare (som
skriver en text som halls ihop av skribentens perspektiv).

En enskild text kan givetvis innehalla inslag av olika framstaillnings-
satt, poangterar Nilsson, som dnda har kategoriserat texterna utifran
det dominerande framstallningssittet. Av undersokningens 60 texter kan
50 betraktas som reproducerande, enligt forfattaren, trots att lirarnas
mal med verksamheten var ”att eleverna ska upptrada i den mer avance-
rade rollen som principal” (s 90). Nilsson papekar i sammanhanget att
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de flesta elever kande till och forstod att detta var malet med skrivandet,
dven om de inte kunde verbalisera varfor. Forfattaren drar ocksa slutsat-
sen att elever behover ha erfarenhet av de fenomen de ska skriva om ifall
de ska klara att gora det med egna ord.

En annan intressant iakttagelse Nilsson gor dr att inga av eleverna
skriver i den av lararna pabjudna genren forskningsrapport. Vidare kan
endast tio av eleverna sigas skriva texter utifran en vilja att kommunice-
ra ett innehall (skrivandet som kommunikativ handling) medan resten av
eleverna tycks skriva for att fa ett godkant betyg (skrivandet som strate-
gisk, instrumentell handling).

Fragan om huruvida eleverna utvecklat forstaelse for sitt studerade
objekt diskuterar Nilsson bland annat i forhallande till de olika skrivarrol-
ler han funnit. Han menar att kopister endast i sallsynta fall utvecklar ny
forstaelse, vilket i sidana fall kraver att de kan relatera det kopierade till
tidigare erfarenheter i amnet. Om de samplande eleverna erhallit ny for-
stielse ar mer tveksamt, menar Nilsson, eftersom risken finns att de missar
sammanhanget och budskapet i de bocker de plockar sina texter fran.
Omskaparna diaremot ar tydligare pa vdg mot att aterskapa de barande
tankarna hos killorna. Referenter visar genom sina sammanfattningar att
de forstatt texten de refererar. Sammanfattningsvis menar Nilsson att det
ar forst nar eleverna borjar jamfora och dra slutsatser av sina moten med
olika texter och/eller olika erfarenheter som ny kunskap produceras.

Elevforskning kan i ett samhalleligt perspektiv forklaras som ett satt
att mota en alltmer heterogen skola, menar Nilsson. En heterogenitet
som mots genom individualisering — individuella arbetsformer ar tankta
att garantera att var och en far vad den behover. I det sammanhanget
kan elevforskning, dar eleverna fritt och enskilt far valja vad de vill ar-
beta med, ses som en optimal form av individualisering, papekar Nilsson.
Forfattaren stiller sig dock kritisk till en sidan individualiserad elev-
forskning eftersom den riskerar att leda till tysta klassrum dar inte samta-
lets inldrningspotential tas i bruk. Nilsson efterfragar istillet kollektiva
former av undervisning, dir elever kan utveckla ny kunskap och forsta-
else genom att stalla fragor och fa fragor av andra elever och av ldraren
— en kommunikativ kunskapsprocess som ocksa innebar att de tillignar
sig nya ord och begrepp som hor den nya kunskapen till och som de
dirmed kan anvinda som sina egna.

Nilsson understryker som vi sett svarigheterna for de flesta eleverna
i hans undersokning att nd ny kunskap och forstaelse genom individual-
iserad elevforskning; sattet tycks med andra ord inte vara en alltfor fram-
komlig vig for att nd skolans kunskapsmal. An svarare borde det vara
att forverkliga skolans demokratiska uppdrag med en undervisningsform
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som vare sig krdaver dialog eller samarbete. De elever som skrev texter
som visar att de tillignat sig ny kunskap och forstelse samt dar de ut-
tryckt sin egen rost i texten, det vill siga de som laddat orden med sina
egna syften, har med storsta sannolikhet vistats i sprakliga miljoer utan-
for skolan dir de kunnat tillagna sig de sprakliga erfarenheter som kravs
for att skriva egenproducerade texter. Detta pdminner om vikten av att
vi larare fragar oss nir vi gor vara didaktiska val om védra arbets- och
redovisningsformer fordrar att eleverna himtar in kunskaper och erfa-
renheter pa andra stillen dn i skolan eller pa skoltid for att kunna mota
kraven. Om svaret dr ja pa den fragan bor vi fundera over vilka vi gyn-
nar genom vara didaktiska val respektive vilka vi utestinger fran kun-
skap och utveckling. Ett utestingande som knappast kan anses forenligt
med skolans demokratiska uppdrag.

Det fenomen Nilsson problematiserar i sin avhandling ar pa intet satt
ndgot som endast beror svenskldraren, utan ar lika mycket en allmindi-
daktisk fraga som en svenskamnesdidaktisk, eftersom elevforskning ar
nagot som bedrivs utifrdin manga amnen. Varje larare som later sina elev-
er skriva texter som redovisningsform i det egna dmnet har anledning att
reflektera 6ver hur den egna skrivsituationen ar utformad och vilka genre-
krav som stills pa eleverna. Nilssons avhandling visar hur osynliga eller
otydliga genrekrav blir svdra for eleverna att mota — vi minns att inga
elever skrev i genren forskningsrapport trots att lirarna pabjudit den gen-
ren. En viktig pAminnelse inte minst med tanke pd hur vanlig bristen pa
medvetenhet ar hos larare om vilka genrer som det egna dmnet omfattar,
enligt Skolverkets Nationella kvalitetsgranskningar (1999, s 116).

Mycket av det som eleverna saknade i sin liromilj6 i Nilssons under-
sokning, vilket hindrade dem fran att utvecklas sprakligt och kunskaps-
massigt finns daremot beskrivet i Olga Dysthes bok Det flerstammiga
klassrummet (1995/1996). Hon beskriver en av skolorna (Baywater High
School) dir olika typer av skrivande — olika genrer och med olika syften
— i samspel med dterkommande tillfillen till diskussion och reflektion i
klassrummet okade elevernas inlirningspotential samtidigt som elever-
na fick demokratiska erfarenheter och okad tilltro till sin egen formaga.
Dysthe och Nilsson delar manga teoretiska utgangspunkter och drar lik-
nande didaktiska slutsatser, diremot skiljer de miljoer sig at som de stu-
derar varfor det ar intressant att ligga dessa studier bredvid varandra
for jamforelse.’ Den gemensamma namnaren ar dialogicitet — som ar en
bristvara i Nilssons undersokningsmaterial medan det i miljon hos Dysthe
fors en ihdllande kamp fran lirarna for att 6ka dialogiciteten i klassrum-
met. Brist pd dialogicitet dar dessvirre ett faktum dven i flera av de klass-
rum vi far besoka i Gunilla Molloys avhandling.
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Gunilla Molloys avhandling
Lararen — litteraturen — eleven

Gunilla Molloy arbetar som lararutbildare vid lararhogskolan i Stockholm.
Hennes avhandling, Ldiraren — Litteraturen — Eleven. En studie om lis-
ning av skonlitteratur pa hogstadiet (2002), bygger pa etnografiska falt-
studier och kvalitativa intervjuer. Under tre ar (1997-1999) foljde Molloy
fyra sociokulturellt olika hogstadieklasser och deras svensklirare i under-
visningen. Tva centrala fokus i studien dr: Motet mellan ldraren, litteratu-
ren och eleven i klassrummet och hur eleven forstar och svarar pa lararens
mal med litteraturundervisningen — och vad malet faktiskt dr. Molloy an-
lagger savil ett amnesdidaktiskt-, ett receptionsteoretiskt- som ett genus-
perspektiv pad sitt material.

Molloy beskriver varje skola i ett kapitel for sig till vilket hon dven
kopplar vissa didaktiska frigor som hennes material genererat och som
ocksa kan sdgas precisera hennes forskningsfokus. I den forsta skolan,
Anemonskolan, diskuterar hon exempelvis den didaktiska fragan Varfor
ska man ldsa skonlitteratur i skolan? Eleverna vi far mota gar i attonde
arskursen. De ldser bocker som deras larare har valt och som ar en del
av ett litterart projekt. Molloy visar att det fanns motsigelser mellan
lirarnas mal med undervisningen och hur det sen blev i den praktiska
undervisningen. Lirarens syften med lasprojektet var exempelvis att
eleverna skulle fa lustfyllda ldsupplevelser och att de skulle fa lasa texter
utifran sig sjilva. Molloy visar hur dessa syften motverkades bland an-
nat genom kunskapskrav pa att eleverna vid lasningen skulle ta till sig
vissa givna kunskaper, ett krav som stod i vigen for elevernas intresse
att diskutera hur texten kan relateras till dem sjdlva och deras liv. Detta
forhallningssitt betonades inte minst genom att lasprojektet avslutades
med ett kunskapskontrollerande prov pa texterna, som forstarkte ett in-
strumentellt forhallningssatt till litteraturen, dir eleverna laser for att bli
godkinda pa provet.

I den andra skolan, Blaklintsskolan, moter vi ocksa elever som fatt
sig bocker tilldelade av sin lirare som tycker att de bor lisa dem. I detta
sammanhang stiller Molloy foljande fraga: Varfor just denna bok? Den
ena ldraren har valt Flugornas herre av William Golding bland annat
utifran syftet att eleverna med hjilp av berittelsen ska kunna forsta sig
sjalva och sitt forhallande till omvarlden. Hon vill ocksa i anslutning till
det syftet att eleverna ska diskutera temat mod och rddsla. Diskussioner
av det slaget som ldraren forsoker att didaktiskt gestalta blir 6verrosta-
de, eller i alla fall ackompanjerade, av ett annat samtal som samtidigt
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fors i klassrummet, i vilket eleverna reproducerar klassens makthierarki.
Molloy konstaterar att de parallella maktteman som finns i berittelsen
och i elevernas skolvardag inte blev foremal for samtal eller diskussion.
Det visar sig att de elever som forfattaren intervjuat inte nimnvért har
last boken Flugornas herre — diremot har en av eleverna, en flicka som
sjdlv har erfarenhet av mobbning, under samma tid ldst tre andra bocker
utanfor skolan. Dessa bocker tematiserar ocksa konflikter och mobb-
ning och flickan sdger sig ha haft stort lisutbyte av dem. Molloy konsta-
terar att elevernas fragor 4r desamma som ldraren siger att hon vill att
de ska diskutera i relation till Flugornas herre, anda uteblir sddana dis-
kussioner i motet med texten. Aven i den hir skolan blir det tydligt, enligt
Molloy, hur lirarnas mal med undervisningen inte far sin motsvarighet i
det faktiska undervisningsforloppet.

I kapitlet om den tredje skolan, Cederskolan, fokuseras den didaktiska
fragan Vad far vi tala om? (Och dirmed ocksa fragan: Vad talar vi inte
om?). I klasserna pa denna skola far eleverna lisa ungdomsbocker, men
de fragor lararna stiller till eleverna om bockerna ar inte avsedda att
hjdlpa eleverna att uttrycka sin egen personliga reception av bockerna.
Fragorna handlar mer om ”Vad menade forfattaren?” eller ”vilket bud-
skap finns i boken?”. Molloy papekar att lararens uppfattning om att det
finns ritta eller felaktiga svar om vad som ar viktigt i boken forstarktes
och upprittholls dven i smagrupper nir liraren inte var narvarande av
nagra pojkar i klassen. En konsekvens som Molloy pavisar dr hur en del
flickor tystnar i grupp- och klassamtalen och diarmed blir inte deras tolk-
ningar horda i klassrummets offentlighet. Flera flickor viljer hellre tyst-
nad och ett passivt deltagande i klassrummet dn att riskera att bli fore-
mal for oonskade kommentarer fran pojkarna. En annan viktig iaktta-
gelse som Molloy gor dr hur lararna virjer sig fran de fragor som griper
tag i elevernas intresse. Det ar fragor om makt och maktloshet, existen-
tiella fragor om sjalvmord, sociala frigor om dtstorningar och sexualitet
ur ett konfliktperspektiv dar klass, kon, etnicitet och generationer be-
handlas; fragor som ir viktiga for eleverna i deras liv och i deras rorelser
mot vuxenheten. Lirarna undviker dessa fragor da de inte riktigt kdnner
sig sakra pa vilka svar de ska ge eleverna och menar att frigorna ar for
svara och riskabla att hantera i klassrummet. Aven i denna skola finner
Molloy motstridigheter mellan lirarens mal med litteraturundervisningen
och hur det sedan blir i klassrummet.

I litteraturundervisningen pa den fjirde skolan, Dahliaskolan, har
inte eleverna heller mojligheter att féra in den litteratur som engagerar
dem. En flicka vill exempelvis behandla bocker som Sdld av Zana Muh-
sen och Inte utan min dotter av Betty Mahmoody i litteraturundervis-
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ningen, ddr den forsta handlar om en ung flicka som blir bortgift mot sin
vilja och den senare om en kvinna som enligt Molloy kan lisas som en
fars forsok att kidnappa sitt eget barn. Flickan siger att hon vill lisa
dessa bocker i skolan for att kunna diskutera maktfragor kopplade till
religion — vilken makt har fordldrarna 6ver sitt barn och vilket utrymme
har barnet for asikts- och religionsfrihet. Liraren vill inte ta in dessa
bocker i undervisningen med motiveringen att han kidnner osikerhet in-
for hur man handskas med religionsfragor. Ett motstind som dven hand-
lar om en radsla for att ta i texter som inte ar helt politiskt korrekta.
Genom att vilja bort de bocker som beror eleverna forlorar liraren moj-
ligheten, papekar Molloy, att tillsammans med eleverna samtala och re-
flektera kring texterna och de fragor som de vicker; fragor som Molloy
sager “framstar som genuina demokratifragor” (s 298). Lararen skulle
utifran sin lasning i ett sddant samtal hjilpa eleverna i motet med texten
och diarmed aven diskutera de inslag som han uppfattar som rasistiska.

I ett avslutande kapitel skisserar Molloy ett nytt svenskamne, dar
samhallskonflikter, inte minst de som utspelar sig i klassrummet, tas upp
och bearbetas i litteraturundervisningen. Ett svenskimne som med an-
dra ord tar elevernas fragor pa allvar; frigor som ror makt, sexualitet,
etnicitet och existentiella fragor. Fragor som ofta diskuteras, papekar
Molloy, i den populdrkultur som eleverna moter i exempelvis televisio-
nens sapor och filmer. Genom att 6ppna svenskamnet for elevernas fra-
gor och kulturella preferenser menar Molloy att svenskdmnet dven kan
bli ett demokratidmne:

Medan vi laser, skriver och samtalar bor skolans vardegrund samtidigt
gestaltas i samspel mellan ldrare och elever. Svenskamnet kan darmed bli
ett “demokratiamne” som bdde till form och innehall omfattar vad Lied-
man kallar ”stoff och allmin instéllning”. Men f6r att makt- och konflikt-
perspektivet inte skall forsvinna, menar jag att svenskamnet bor samverka
med de samhillsvetenskapliga amnena (2002, s 310).

Som vi ser menar Molloy att det dar nodvandigt att svenskamnet dven
oppnar sig mot andra amnen, de samhallsvetenskapliga amnena, for att
kunna ta sin demokratiska potential tillvara. Den specifika demokratis-
ka arbetsform, eller demokratiuppfattning om man sa vill, som Molloy
pladerar for ar det deliberativa samtalet i den tappning som det forts
fram av Tomas Englund (2000). Detta motiverar hon pa foljande satt:

Demokratifragor har lange behandlats i skuggan av amneskunskaper. Jag me-
nar att ett gifte mellan demokratifragor, de uttryck for krankningar mot virde-
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grunden som dagligen sker i skolorna samt samtal om skonlitterdra texter kan
vara ett viktigt innehall i arbetet med skolans demokratiska uppdrag.

Det deliberativa samtalet skulle kunna utgora formen. Vad som skiljer
det deliberativa samtalet frin andra samtal 4r bland annat att skilda synsatt
systematiskt stills mot varandra och att olika argument ges utrymme. Det
deliberativa samtalet forutsitter ocksd alltid respekt for den andre och det
handlar om att ldra sig lyssna pd andras argument (2002, s 318).

En fordjupad analys av det deliberativa samtalets forutsattningar och
mojligheter att mota det demokratiska underskott som Molloy fann i de
klassrum hon observerade, ger hon i sitt bidrag i detta temanummer.
Molloys avhandling vicker en rad akuta fragor till varje lirare som
ar intresserad av att den egna undervisningen ska bedrivas i en demo-
kratisk anda, dar eleverna far mojlighet att diskutera vardefragor som
ar viktiga for dem i sitt liv. For det forsta blir vi pAiminda om att vi ldrare
inte alltid kanner till, forstar eller ser vilka maktstrukturer som rader
bland eleverna och som starkt paverkar vad och vem som kan siga na-
got i klassrummets offentlighet. For det andra kan vi friga oss om det
overhuvudtaget ar intressant att tala om demokrati och skola sa linge
elever blir krankta av varandra och av larare — krankningar bade i form
av sexuella och andra trakasserier. Blir inte allt tal om minniskors lika
virde och ritt till yttrandefrihet tom retorik om elever samtidigt inte blir
respekterade och inte har reell mojlighet att ta del i samtalet i undervis-
ningen? For det tredje bor vi fundera 6ver om en demokratisk undervis-
ning inte ocksa borde innebira att eleverna bjuds in i 6verviganden om
vilket innehall litteraturundervisningen ska ha? Ar det rimligt att eleverna
inte far mojlighet till serios bearbetning av de kulturella, litterdra texter
(och har bor vi forstd texter genom ett utvidgat textbegrepp) som enga-
gerar dem och som de dven soker sig till utanfor skolan? En nirliggande
fraga 4r om det ar rimligt att eleverna inte far mojlighet att diskutera de
fragor som de sjilva ar intresserade och har behov av? Vi har hort att
lararna i Molloys undersokning ofta avvisade elevernas fragor och for-
slag till bocker med motiveringen att de kdnde sig osakra pa hur de skulle
hantera dessa fragor. I det sammanhanget blir det viktigt att fraga sig
om vi inte bor omprova vad professionalitet d4r? Kanske behover vi lamna
forestillningen om den professionella liraren som den som alltid sitter inne
med sidker kunskap och som har kontroll 6ver allt som hiander i klass-
rummet. Molloys undersokning visar med all 6nskad tydlighet att fore-
stallningen om att ha kontroll 6ver det som hander i klassen dr en chimar,
da allvarliga forhallanden mellan eleverna var bortom lirarnas vetskap.
Kanske bor vi tinka pa en professionell lirare som den som vagar mota
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eleverna i svara fragor utan att pa forhand veta svaren, utan att veta
vart diskussionen kommer att leda. Det forefaller ocksda angelaget att
larare vagar synliggora de konflikter som finns i klassrummet, inte minst
for att inte lamna de elever som dr underordnade i klassrumshierarkin i
sticket. Slutligen paminner Molloys avhandling oss ocksd om svarighe-
ten att viacka ldslust samt att tillata diskussioner och samtal som engage-
rar eleverna utifran deras egna fragor, om vi samtidigt kdnner oss tving-
ade att bedriva kunskapskontroll. Det tycks som om vi maste viga sldp-
pa kraven pa kunskapskontroll om det ska vara mojligt att motas kring
litteraturen med vara autentiska fragor och inte hamna i instrumentella
hallningar. Molloys undersokning ar ocksa lika relevant ur ett allmandi-
daktiskt perspektiv som ur ett svenskamnesdidaktiskt, da de forhallan-
den hon synliggor, problematiserar och diskuterar losningar for, inte ar
begransade till de klassrum dar svenskundervisning dger rum.

Maria Ulfgards avhandling
For att bli kvinna — och av lust — En studie
i tondrsflickors ldsning

Maria Ulfgard ar lektor i litteraturvetenskap vid Lunds universitet. Likt
Molloy anldgger hon ett genusteoretiskt och ett receptionsteoretiskt per-
spektiv i sin avhandling och intresserar sig for tondringars ldsvanor och
intressen, men Ulfgard riktar sitt fokus mot deras fritidslasning. De tjugo
flickor som hon foljer under en tvaarsperiod ar utvalda genom ett teore-
tiskt urval i samarbete med flickornas svensklarare. Ulfgard ville pa detta
satt dstadkomma en spridning saval i sociokulturell bakgrund hos flick-
orna som i deras lisbendgenhet. Att mota flickor med olika sociokultu-
rell bakgrund kan dven kopplas till ett av Ulfgards syften med studien,
namligen att se om det finns samband mellan flickornas fritidsldsning
och till geografiska, sociala, kulturella och religiosa bakgrundsfaktorer.
Flickorna kommer fran tre olika miljoer i Sverige; ett mangetniskt for-
ortsomrade till en storstad, en glesbygdskommun i Norrland och ett villa-
samhille pa den sydsvenska landsbygden.

Gemensamt for flickorna i undersokningen ar att de upplever las-
ningen som viktig. Ulfgard gor samma iakttagelse som Molloy, nimligen
att flickorna viljer bocker som har samband med deras liv. Hennes re-
sultat sammanfaller ocksd med Molloys nar det giller den svaga kopp-
lingen mellan flickornas fritidslasning och litteraturundervisningen i sko-
lan; flickornas egna litterdra preferenser har helt enkelt svart att fa till-
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trade innanfor svenskamnets ramar. Nagra flickor i Ulfgards undersok-
ning ger ocksa uttryck for att lixor fran skolan inkriktar pa deras moj-
ligheter att utveckla sitt fritidsldsande.

Ulfgard finner i sin undersokning att det i de olika sociokulturella
miljoerna dar flickorna lever har utvecklats olika ldsmiljoer. I den mang-
etniska fororten har flickorna utvecklat ett eget litterart natverk, dar de
lanar bocker av varandra och diskuterar sina ldsupplevelser. Detta gors
fraimst pa rasterna i skolan. Flickorna ldser i forsta hand bocker i tva
genrer som de sjilva bendmner som vinskapsbocker och skrickbocker.
Lislusten ar en forenande faktor bland flickorna i natverket, som dare-
mot inte ar kopplad till skolans litteraturundervisning. Flickorna menar
vidare att litteraturldsning framjar deras sprakutveckling, vilket de upp-
fattar som vardefullt.

I norrlandskommunen ingar flickorna i en kvinnlig lasgemenskap over
generationsgranserna med sina mammor, mormédrar och andra ildre
sliktingar. Det dr den ildre generationen som tycks tillhandahalla litte-
raturen hir; flickorna diskuterar dven sin lasning med sina mammor eller
andra aldre sliaktingar. Att ldsa i den hiar miljon, menar Ulfgard, ar att
tilligna sig en kvinnlig identitet. Den dominerande genren i denna lis-
miljo dr kvinnoromanenlflickboken. Flickorna 6nskade sig bocker med
ingdende personskildringar och med ett djup i berittelsens handling.

I det sydsvenska villasamhillet far ocksa flickorna bocker genom
sina mammors forsorg, men har anger de inte i forsta hand laslusten som
motiv for ldsningen utan en nyttoaspekt, papekar Ulfgard. Flickorna ger
uttryck for att de genom sin ldsning vill lara sig vad som ar god litteratur
som ocksa ir utvecklande f6r dem. Denna ambition med fritidslasandet
tycks dock inte hindra flickorna fran att ldsa popularlitteratur eller ung-
domslitteratur i genrer som vanligtvis inte forknippas med nagon finkul-
tur, exempelvis skriackgenren eller bocker som Inte utan min dotter. Flick-
orna visar i sina tolkningar att de nogsamt studerar miljobeskrivningar
och karaktdrernas gestaltning i bockerna de laser.

Ulfgard efterfragar likt Molloy ett svenskimne som 6ppnar sig for
elevernas litterdra och kulturella preferenser och menar att ett sidant
forslag har stod i kursplanen for svenska:

D4 kursplanen i svenska foreskriver att elevernas liserfarenheter tas tillvara
i klassrummet och att elevernas egna kulturella skapande beaktas, kan detta
fa till foljd att klassrummen 6ppnas for den litteratur som eleverna sjalva
valjer i en storre omfattning dn vad som nu sker, och diarmed kan dven
populirfiktionen komma att accepteras. Darigenom omfattar skolans posi-
tiva syn pd lasande elever dven de elever som ldser populirfiktion (s 340).
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Med Ulfgards undersokning blir vi aterigen paminda om hur elevernas
(litterdra) erfarenheter inte ges utrymme i skolan. Ett utestingande av elev-
ernas erfarenheter dr pa sitt och vis dven ett utestingande av viktiga de-
lar av elevens identitet. Kanske skulle vi ha battre chanser att na alla de
elever som inte tar sitt skolarbete pa allvar om dessa kiande att skolan tog
dem, deras erfarenheter och identitet, pa allvar. Det skulle vara ett demo-
kratiskt virde i sig att skapa en undervisningsmiljo (med utgangspunkt i
litteraturldsning eller i annat) dar eleverna — och dven flickorna! — ges
mojlighet till att uttrycka sina erfarenheter, sina tolkningar, sina fragor och
sina synpunkter. Dessutom ar en sidan miljo, om jag fir paminna om De-
weys demokratikriterier, som jag redogor for i inledningstexten till detta
nummer, dar gruppmedlemmarnas olika erfarenheter kan bli gemensamma,
delade erfarenheter genom samtal och kommunikation, inte endast mer
demokratisk utan dven en rikare liromiljo. Dessa fragor som Ulfgards
avhandling aktualiserar dr ocksa av savil svenskimnesdidaktisk som av
allmandidaktisk art. Fragan om elevers mojligheter att ge uttryck for sina
erfarenheter i skolundervisningen ar visentlig for alla lirare oavsett amne
eller dldern hos eleverna som hon/han undervisar.

Vi kan ocksa konstatera att flickornas fritidslasning gors i lismiljoer
som framst befolkas av kvinnor. Ulfgard driver tesen att flickors lisande
ar ett sdtt att forma sin kvinnliga identitet. Fragan vi kan stilla oss 4r om
unga flickor dven i skolan borde fa mojlighet att motas i enkonade sam-
manhang dir de kan diskutera och kdnslomassigt bearbeta litteratur utan
pojkarnas narvaro? Négra flickor i Molloys undersokning efterfragade
enkonade grupper for att slippa pojkarnas nedsiattande kommentarer. Pa
samma satt som det ar viktigt att pojkar och flickor mots i klassrummet
och i diskussionen, sa borde det finnas utrymme for att enbart flickor
mots respektive att enbart pojkar mots for samtal om fragor som kanns
angeldgna att diskutera i samband med litteraturldsning. Ménga flickor
tystnade i klassrummet i Molloys undersokning bade till foljd av nedsat-
tande och krinkande kommentarer men dven som resultatet av att de
inte motts av intresse nar de tidigare sagt nagot. I bada fallen blev de inte
lyssnade pa. Och vikten av lyssnande ar saval utgangspunkten som fo-
kus i den sista avhandlingen i den hir genomgéangen.

Kent Adelmanns avhandling
Att lyssna till roster

Kent Adelmann arbetar som ldrarutbildare vid lararutbildningen vid
Malmo hogskola. Med sin avhandling Att lyssna till roster — Ett vidgat
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lyssnandebegrepp i ett didaktiskt perspektiv siger sig forfattaren vilja
oppna ett nytt forskningsfalt i amnet Svenska kring aspekten lyssna. Ti-
digare har det forskats kring lasande, talande och skrivande, men dock
inte om lyssnande, menar Adelmann.

I avhandlingens forsta del anldgger han darfor ett historiskt perspek-
tiv ddr han analyserar vilka skrivningar kring lyssnande det finns i ldro-
och kursplaner kopplade till modersmalet under perioden 1842 till 2000.
Utifrdn denna analys for han fram foljande epokindelning for den obliga-
toriska skolan som utgor aspekterna lasa, tala, skriva och lyssna: 1842—
1919 dominerar aspekterna ldsa och skriva, medan lyssnandeaspekten
annu ar osynlig; 1919-1980 etablerar sig aspekten tala, dar lyssnande-
aspekten beaktas fran ett talandeperspektiv; 1980-2000 upptrader as-
pekten lyssna bade i relation till att tala och sjalvstandigt. Vidare intro-
ducerar Adelmann &dven ett internationellt forskarfilt kring lyssnande
samt gor en begreppsutredning i svenska spraket av vilka semantiska
tilt begreppet lyssna blir meningsfullt i.

I avhandlingens del tva skriver Adelmann fram ett vidgat lyssnande-
begrepp framst utifran Bakhtins teorier om sprakets dialogicitet. Daref-
ter presenterar han en undersokning han genomfort bland en grupp stu-
denter om dtta personer, under en termin i mitten av deras lararutbild-
ning mot skolans yngre ar. Adelmann gjorde dels deltagande observatio-
ner under sju handledningar dels videofilmades motena. Adelmann lyss-
nade efter det som han kallar for rapporterat lyssnande, det vill siga nir
den som yttrar sig ger respons pa vad nagon annan sagt och dirmed
visar att den har lyssnat. Han diskuterar dven olika studenters olika lyss-
narrepertoar och olika lyssnartyper med vilka Adelmann vill markera
att lyssnandet (det vill siga det rapporterade lyssnandet) kan uppvisa
kvalitativa skillnader. En annan viktig iakttagelse som Adelmann gor ar
att gruppen totalt sett himtar mycket av sina nya kunskaper fran talade
kallor som lektioner, forelasningar, basgruppsdiskussioner och praktik.
Den storsta enskilda kallan utgjordes dock av facklitteraturen medan
erfarenhet fran skonlitteratur eller fran andra kulturella foreteelser hor-
de till ovanligheterna. P4 samma sitt ar det med andra erfarenheter, till
exempel fran familjen, tidigare arbetserfarenhet, samhallsdebatter med
mera som far en obetydlig plats i samtalet diar deltagarna konstruerar
sin kunskap. Adelmann papekar i detta avseende att det rader en brist pa
overensstimmelse mellan hans resultat, som visar att studenterna grun-
dar mycket av sin kunskapsutveckling pa lyssnande av muntliga kallor,
och pa de utbildningsdokument dar lyssnande varit sa gott som osynligt
under 160 ar. Larare och ldrarutbildare skulle behova reflektera éver
hur deras elever och studenter kan utveckla sitt lyssnande.
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Adelmann sitter med sin avhandling ord pa det jag tror att manga
larare redan har erfarit att de saknat, exempelvis sitt att visa att aspek-
ten lyssna ar lika viktig som att tala i skolan och dar en instrumentell
motivation kan halla igang talandet, som vid elevredovisningar, men dare-
mot inte lyssnandet. Hur ofta far inte den som redovisar ett arbete tala
infor just dova oron? Den talade insatsen blir bedomd och betygsgrun-
dande men den lyssnande antas ske av sig sjdlv. Kanske blir detta ett
problem just i de klassrum dar dialogicitet saknas, eftersom dialogen i sig
kraver ett lyssnande och talande, vilket 4ven Adelmann visat i sitt teori-
avsnitt. Det dr sikerligen svarare att inte lyssna om man fir en autentisk
fraga stalld till sig; en fraga som ar viktig for fragestallaren och ar riktad
mot en given adressat. Om lyssnande dger bast rum i dialogiska miljoer
sa behover vi inte forsta lyssnandet som en forsummad fardighet som
eleverna behover fa 6va sig mer i; lika lite som de behover ova sig i att
tala, utan snarare behover fa mojlighet att tala om ndgot som engagerar
dem. Lyssnandets kvalitet borde med andra ord hinga samman med gra-
den av autentisk kommunikation mellan manniskor. I sidana fall kan vi
havda att dialogen har tva sidor, en talande och en lyssnande, som forut-
sitter varandra. Med ett sadant synsitt kan man inte ta den ena aspek-
ten pa allvar utan att den andra ocksa blir tagen pa allvar och vice versa.
Utmaningen blir da att 6ppna klassrummet for dialogicitet pa olika sitt.

Slutkommentarer

Vi har nu strovat ett tag genom de forsta fem avhandlingarna i Svenska
med didaktisk inriktning och gjort ndgra nedslag an har och an dar. Gi-
vetvis kan man inte rakna med att fa se speciellt mycket av de omfattan-
de arbeten som vi nu hastat férbi pa nagra fa rader. Men min férhopp-
ning dr att du som ldsare ska ha fatt en preliminidr uppfattning om vad
som sdgs i dessa avhandlingar inom omradet och vilka fragor de vacker
atminstone hos mig i forhdllande till skolans praktik. Nu vill jag bara
uppmana dig att pa egen hand fordjupa bekantskapen med de studier
som mest lockar. Redan i den hdr 6versikten blir det tydligt att dessa
arbeten som mer eller mindre har en svenskdmnesdidaktisk ansats ocksa
har relevans i allmiandidaktiska sammanhang. De fragor som avhand-
lingarna aktualiserar beror i manga fall lirare i allmidnhet och dven an-
dra undervisningspraktiker 4n de som sker inom svenskiamnets ram. Vi
kan ocksd notera hur det finns dtminstone tva tydliga tal om forandring
genom avhandlingarna: det ena 4r kravet pa en dialogisk undervisning
och det andra ar forslaget om ett utvidgat svenskamne med ett friare
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kulturellt och sprakligt forhallningssdtt 4n vad vissa historiska dmnes-
traditioner erbjudit. Med de slutorden vill jag tacka dig som lasare for
resesillskapet och hoppas vi snart far anledning att firdas igen genom
en ny avhandling i Svenska med didaktisk inriktning.

Eva Hultin

Noter

1. For en narmare beskrivning av forskarutbildningen Svenska med didaktisk inriktning, se
Tor G Hultmans artikel, *Forskarutbildning i svenska med didaktisk inriktning — inte
bara amnesdidaktik™, i Utbildning och Demokrati (1996) eller besok forskarutbildning-
ens hemsida pa adressen: http://www.lut.mah.se/institution/svenska/Forskning1.html

2. Eller for att vara helt korrekt: de forsta avhandlingarna i svenska med didaktisk inriktning.

. Avhandlingarnas fullstindiga titlar finns i referenslistan.

4. De tre forskare som jag hir kallar nordiska modersmélsdidaktiker har ingalunda varit
ensamma pé den nordiska amnesdidaktiska forskningsarenan, men det dr dessa som oftast
refereras till i de aktuella avhandlingarna, dven om andra i nagra enskilda fall far bilda
utgangspunkt for undersokningarna, exempelvis later Ullstrom Bengt- Goran Martinssons
avhandling Tradition och betydelse utgora en sddan utgangspunkt i sitt arbete.

5. Inslag av en sddan jamforelse finns dven i Nils-Erik Nilssons avhandling.

(O8]
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