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Skolan, proven och demokratin

Birgitta Garme

National tests in Swedish and Swedish as a second language are important
tools in school. They aim at supporting the teacher in assessing the pupils’
skills and at concretizing the goals of the syllabus on various levels, basic
democratic values as well as the pupils’ reading and writing skills. The article
discusses three approaches to the aspect of democracy: the test material and
the items, the availability of the test material for every pupil and the assess-
ment of the results. In order to make the test takers familiar with the test
material, texts of different genres, it is studied before the day of the test.
Functional disabilities such as deafness, blindness and dyslexia have to be
considered. In the testing situation it is more important that the conditions
are as good as possible than it is that the testing is handled in exactly the
same way in every classroom. The criteria for assessing must be known by
the test takers and openly discussed.

Under det forra seklets sista decennium forbereddes och genomfordes en
forandring av den svenska skolan som manga menar vara minst lika ge-
nomgripande som inforandet av allman folkskola for drygt 150 ar sedan.
Kommunerna 6vertog fran staten ansvaret for skolan. Det regelverk som
tidigare styrt skolan med ganska detaljerade anvisningar for arbetet i
varje arskurs avvecklades och ersattes med en mal- och resultatstyrning.
Betygssystemet forandrades fran att ha varit relativt till att bli kriterie-
baserat och i fyra kvalitetssteg. Laroplaner for den obligatoriska skolan
och for de frivilliga skolformerna, Lpo 94 och Lpf 94, uttrycker kortfat-
tat och overgripande skolans ansvar och uppgifter i samhaillet.
Grundtankarna bakom reformerna beskrivs i liroplanskommitténs
betinkande Skola for bildning (SOU 1992:94). Hir betonas att forslaget
mojliggor storre frihet for skolans aktorer, skolledning, lirare, elever och
foraldrar, att vilja arbetssitt och amnesstoff. Likvardighet och valfrihet
ar centrala begrepp, och kommittén betonar att viljan att ta vara pa och
utveckla variation, mangfald och bade individuell frihet och de enskilda
skolornas sjalvbestimmande 6ver arbetsplaner och liknande maste ga
att kombinera med likvardighet i utbildningen. Diskussionen blir sarskilt
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intressant med tanke pa etableringen av friskolor men ocksd mot bak-
grund av okad internationalisering och andra samhallsforandringar. Sko-
lans 6verordnade uppdrag ar lagfist och i skollagens portalparagraf star
det att ”Verksamheten i skolan skall utformas i 6verensstimmelse med
grundlaggande demokratiska varderingar”(Skollagen 1985:1100).
Statens styrmedel begridnsas alltsa till att vara 6vergripande: forut-
om skollagen galler laroplaner, programmal for gymnasieskolans olika
program, kursplaner samt 4n sa linge timplaner. De senare har pa for-
sok avskaffats i vissa skolor. Pa skolnivd konkretiseras liroplaner och
kursplaner i lokala arbetsplaner. ”Friutrymmet” for de professionellas
ansvar och mojligheter dr stort, en arena for skolans aktorer som, liksom
varje arena, kan utnyttjas pa olika sitt och domineras av olika intressen.

Nationella prov — stod for bedomning

Bade i laroplanerna och i kursplanerna fran 1994 betonas sprakets och
tankandets stora betydelse for individens utveckling och utbildning. Sprak-
utveckling och reflektion dr ord som ldsaren méter manga ganger i styr-
dokumenten. P4 motsvarande sitt lyfts likvardigheten fram: pa olika och
varierande vigar kan eleven nd de mal som stillts upp for skolaret eller
for kursen, om det giller gymnasieskolan. Likvirdig ska utbildningen
vara for alla elever men inte nodviandigtvis likadan for alla eller ens de
flesta. Som en garant for likvardighet och som ett stod for lararens be-
domning och betygssattning skulle ett nationellt provsystem fungera i
basimnena svenska, engelska och matematik, enligt beslut i riksdag och
regering. Skolverket fick uppdraget att verkstilla detta beslut och dele-
gerade provarbetet som projekt till olika universitetsinstitutioner: for
svenskans del Institutionen fér nordiska sprak i Uppsala, for engelskan
Avdelningen for sprakpedagogik i Goteborg och for matematiken Avdel-
ningen for pedagogiska mitningar i Umea samt Lirarhogskolan i Stock-
holm. Ett omfattande system av dmnesprov, i gymnasieskolan kursprov,
och diagnostiska material byggdes upp och de forsta nationella proven
kom till anvandning lasaret 1995/96.

Proven och skolans demokratiska uppdrag

Vad kan det da finnas for demokratiaspekter att ta hansyn till under
arbetet med utformningen av nationella prov i svenska och svenska som
andrasprak? Prov ar ju per definition ett medel for bedomning och enligt
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uppdraget ett stod for lararens betygssittning. Vissa av proven fyller
ocksd helt eller delvis en diagnostisk funktion och samtliga ar flitigt an-
vanda i skolan idag.

I den har artikeln behandlas tre infallsvinklar pa prov och provkon-
struktion inom svenskdmnet i relation till demokratiaspekten, nimligen
innehall och uppgifter, tillginglighet samt bedomning. Allra forst kom-
mer dock en kort beskrivning av de prov som ar aktuella.

Diagnostiska material och nationella prov
—upplaggning och status

Diagnostiska material utarbetas for de yngre eleverna och ska kunna an-
vandas fran forskoleklass till skoldr 5. De innehdller inga provuppgifter
utan materialet dr i stillet utformat som ett observationsschema dar lara-
ren for in sina iakttagelser av elevernas utveckling. En kortfattad larar-
handledning hor till dar de olika observationspunkterna forklaras och
motiveras. Ocksa for skolar 6 till 9 finns ett diagnostiskt material som
innehaller sdvil underlag for liararens och elevernas egna noteringar som
ett regelratt provmaterial. Det senare provar lasforstdelse, samtal samt
skrivande. Materialen 4r erbjudanden till skolorna. Ingen insamling sker
av resultaten utan de hanteras helt internt av skola och kommun.

Mitt i grundskolan, skoldr 5, provas elevernas sprakliga formaga i ett
amnesprov, baserat pd de mal som dr formulerade for skoldret. Eleverna
arbetar med texter, som bearbetas genom samtal, i enskilda uppgifter
och i skrivande. Muntliga formagor lyfts fram i par- och gruppuppgifter
som forutsitter att eleverna samarbetar, lyssnar till varandra och tar del
av varandras asikter. Proven konstrueras i ett visst samarbete mellan
provimnena svenska och svenska som andrasprak, engelska och mate-
matik, dels darfor att det vanligen ar samma larare som leder arbetet i
alla amnen, dels darfor att eleverna ska kdnna sammanhang i arbetet
med proven, som dr upplagda for att kunna integreras i undervisningen.
Dessa prov ar inte obligatoriska fran statens sida, utan erbjudanden till
skolorna, men de flesta kommuner tycks ha infort ett obligatorium. Elev-
arbeten och lararenkiter samlas in efter ett visst system och ar underlag
for aterrapportering till skolorna och foér provinstitutionernas utvarde-
ring och forskning.

Amnesprovet i skolar 9 dr diremot obligatoriskt och prévar elever-
nas formaga i tre delprov: lasforstaelse, skrivande, muntlig uttrycksfor-
madga. Provet forbereds genom att textunderlaget, ett hifte med varie-
rande texter samlade kring ett tema, blir last och diskuterat i klassen.
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Det dr inte rimligt att kunna besvara kvalificerade fragor kring texter
som ar helt okdnda, menar de provansvariga. Eleverna arbetar darefter
under 80 minuter med uppgifter i lasforstaelse av olika slag: fran sidana
som giller att lokalisera fakta, till tolkning, 6versikt och jamforelse mel-
lan texter. Texthiftet 4r ocksa en inspirationskilla vid det skriftliga del-
provet, da eleven viljer en skrivuppgift av fyra. Skrivtiden ar 160 minu-
ter och skrivdagen gemensam for hela landet.

Den muntliga delen dr fristiende och kan fordelas 6ver tid pa det sitt
som lararen och klassen anser bast. Underlaget, bandade, korta litterara
texter, leder till en utbyggd diskussion dar argument och trovardighet ar
det centrala, inte vad som kan tiankas vara ritt eller fel, vem forfattaren ar
och sa vidare .

Gymnasieskolans kursprov ar obligatoriskt, dock inte for komvux,
ges varje termin och ar avsett att anvandas i slutet av kurs B i svenska
och svenska som andrasprak Det innehaller tre delprov: tva skriftliga
och ett muntligt. Ett av de skriftliga proven ar styrt och leder till en kort
och koncentrerad text kring nadgot av provets delteman. I det andra skrift-
liga provet viljer eleven ett amne bland ett tiotal, vilket behandlas under
en sammanhingande skrivtid pa § timmar. Ett texthifte som blivit ldst
och diskuterat fungerar bade som kallmaterial och inspiration. Det munt-
liga delprovet knyter an till hiaftets tema, ger stor frihet at olika och gar-
na aktuella vinklingar och leder fram till en relativt kort informerande/
argumenterande framstallning.

Innehall och uppgifter

Provens textunderlag halls innehallsligt ihop av ett tema. Detta ar valt
for att det kan tankas intressera de flesta, ofta for att det i nigon mening
ar aktuellt och for att det ger utrymme for exempelvis skrivuppgifter av
varierande slag. Det utmirks ocksa av stor bredd. Silunda har gymna-
sieproven for lasaret 2002-2003 titlarna Rdtt och rdttigheter respektive
Etiken och praktiken. Arets prov fér skolar 9 heter Eérindringar och
funderingar. Men intressantare an titlarna ar forstds urvalet av texter. I
Etiken och praktiken speglas etiska fragor till exempel av utdrag ur FN:s
konvention om barnets rittigheter, Bibeln och Koranen, ur Gillis Herlitz
Kulturgrammatik, Nick Hornby En god mdinniska och ur Huxley Du
skona nya varld. Till detta kommer tidningsartiklar om kloning, om mat-
regler och religion, om vardagslogner, om barns utsatthet och om att
tillhora en sexuell minoritet. Eleverna laser och diskuterar texterna hem-
ma och i klassen fore skrivtillfallet. Med denna mosaik av texter infor
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skrivandet har vi tva syften: att eleverna verkligen har ett relativt ge-
nomtankt stoff innan de skriver samt att manga asikter far brytas mot
varandra och vidga perspektiven. Egentligen ar bada dessa syften dgna-
de att stirka en demokratisk utbildning.

Tillvagagangssittet ar likartat for skolar 9 — ett texthifte som eleverna
ldser och diskuterar i skolan som underlag fér provuppgifter bade i lasfor-
staelse och skrivning. Det dr naturligtvis mindre omfattande 4n gymna-
sieprovets texthifte och fokuserar ofta, som i det senaste provet, erfaren-
heter och kanslor som tillhor elevernas vardag. I Fordndringar och funde-
ringar finns texter fran tidningen Barn om elever som hjilper elever, om
fysisk aktivitet, om skolan och jamstilldheten i en artikel av Claes Borg-
strom samt litterdra texter: utdrag ur Populdrmusik frin Vittula av Mikael
Niemi och ur Elden av Inger Frimansson. Till detta kommer ocksa dikter.
Det monster som 4nda bildas av de har ganska disparata texterna visar
faktiskt pa mansklig sjalvinsikt — burleskt och roligt utfért hos Vittula,
smartsamt hos Frimansson, tillbakablickande hos Borgstréom och socialt
ansvarstagande i utdraget om elevernas arbete ur tidningen Barn.

Malet ar naturligtvis att provens innehall ligger i linje med skolans
demokratiska uppdrag och medlet ar en brokig mangfald texter, medve-
tet komponerad, intressevackande, ibland provocerande och alltid las-
vard. Uppgifterna karakteriseras av bredd, ger utrymme for reflektion
och stillningstagande samt for kvalitativt varierande svar.

Tillganglighet

Det 4r en demokratisk rattighet i vart land att ha tillgang till utbildning.
For de nationella proven i svenska och svenska som andrasprak galler att
de ska kunna anvindas av alla elever pa alla gymnasieprogram och natur-
ligtvis av alla barn och ungdomar i den obligatoriska skolan. Det ar detta
jag kallar for tillganglighet. En acceptabel inskrankning i tillgangligheten
ar dock att alla provuppgifter inte passar varje elev — men varje elev ska
kunna hitta uppgifter som gor att hon kommer till sin sprikliga ratt.

For elever med funktionshinder som darfor har sarskilda rattigheter
maste instruktioner och uppgifter anpassas pa olika sitt och den anpass-
ningen kan ocksd komma att gélla alla elever som gor provet. Med tanke
pa dova och horselskadade elever maste exempelvis texter/uppgifter som
i centrala delar bygger pa ljuduppfattning helt enkelt uteslutas ur provet.
Darfor var kanske Populdrmusik fran Vittula inte alldeles valvald i arets
prov i nian. Men i textutdraget bedomdes annat innehdll 4n sjdlva ljudet
av musiken vara det centrala och dirmed kom denna uppskattade text
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med i provet. Synskadade far tillgang till texter pa blindskrift och dven
texter inldsta pa band. Texter som baseras pa alltfor detaljerat utforda
beskrivningar av synintryck undviks i provsammanhang. Band med text-
hiftets texter inldsta finns for elever med lassvarigheter.

Alla elever som av nagot skil behover sarskild hjalp ska fa sadan vid
provtillfallena i samma utstrickning som vid andra prov och reguljar
undervisning. Sa langt ar det latt for alla att vara ense. Men vad ar sar-
skild hjalp och hur lingt striacker den sig? Ska eleven som brukar arbeta
vid datorn gora det ocksa i provet, med stavningskontrollen inkopplad
och allting? Om en elev har svart for skrivning men inte ar utredd dys-
lektiker, har hon da verkligen ritt till dator? Och om skolan har fler da-
torer dn dyslektiker — hur fordelas de som blir kvar sedan de som allra
bast behover det har fatt sitt hjalpmedel? Hur mycket extratid kan en
elev med lds- och skrivsvarigheter fa disponera? Provgruppen fir manga
fragor av det har slaget. De andas alla en omsorg om eleven, men gan-
ska ofta om den elev som har alla sina funktioner i behall. Det kan bli
ordttvist om inte alla gor likadant, menar en del av dem som ar osiakra
pa hur langt anpassningen far ga.

Rittvisetinkandet maste dock nyanseras. Att alla elever far komma
till sin sprakliga rdtt i ett prov dr centralt och det dr viktigare att beakta
den rittigheten dn att striava efter att alla gor exakt lika i samband med
prov. Det dr en mer sympatisk och demokratisk tanke att alla ar unika och
darfor olika, men med lika virde och rattigheter, dn att hivda likhet mel-
lan alla i en given situation. Datorn som hjalpmedel bor exempelvis anvin-
das av sa manga som mojligt, men om utrustningen inte racker till alla
maste i forsta hand de som bast behover den fa sina behov tillgodosedda.

Tillgangligheten ska ocksa gilla for elever som har svenska som sitt
andra (tredje eller fjarde) sprak. Komplikationerna kan vara manga av-
seende dessa elevers kulturella referensramar, sprakliga utveckling (pa
modersmalet och svenska) och grad av risktagande for att utveckla nya
kunskaper, ndgot som skulle tala for en markerad skillnad i utbildning
och bedomning. Det har linge diskuterats om elever som ladser svenska
som andrasprak skulle ha ett separat nationellt prov. Losningen har, fran
lasaret 2000-2001, blivit att proven dr gemensamma for amnena svens-
ka och svenska som andrasprak, medan anvisningarna for bedéomning
sarskilt uppmirksammar det som ar specifikt for andraspraksinlarares
sprakutveckling och sprikbehandling.
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Bedomning

Vilka bedomer, vilka bedoms, for vilka gors denna bedomning, vad be-
doms och varfor just detta? Pa vilket/vilka satt utfors bedomningen och
hur tolkas resultaten? Fragor om bedomning ar centrala i skolans varld
och sillan litta att besvara.

Bedomning kan ha olika syften som ibland dven overlappar varan-
dra och som forskjuts i forhallande till varandra over tid. Det ligger till
exempel ett dilemma i synen pa bedomning som medel att stimulera till
forbattring, utveckling och god undervisning respektive bedomning som
urvals- och kontrollinstrument (Gipps 2001), alltsi bedomningens for-
mativa respektive summativa funktion. Under 1990-talet betonar méanga
landers nationella kursplaner kunskap, kompetens och reflektion, och i
ljuset av detta har prov och bedomning setts som en padrivande och ut-
vecklande kraft for undervisningen i manga linder, bade i USA och i
europeiska linder som England och de nordiska linderna.

Under 1980- och 90- talen har ocksa intresset for kvalitativa metoder
for bedomning stadigt okat. Fran tidigt 1900-tal och fram till 60-70-talet
dominerade psykometriska metoder, karakteriserade av kvantifiering, ob-
jektivitet och multiple-choice uppgifter. I princip behover inte kvalitativ
och kvantitativ bedomning sta i motsattning till varandra — vilka metoder
som dr de basta beror pa bedomningens syfte. Men for bedomningar dar
en viktig del av syftet ar att vara formativa passar sannolikt kvalitativa
metoder bra. Generellt kan det karakteristiska for kvalitativ bedomning
sdgas vara den holistiska ansatsen. Bedomaren/provledaren/lararen soker
forstaelse av laroprocessen och vill genomskada och tolka den. Provsitua-
tionerna ska vara naturliga. Flexibilitet och sammanhang i uppldggningen
ar viktiga begrepp. Det utesluter dock inte att undersokning av till exem-
pel rddande normer 4r intressanta ocksd i en kvalitativ bedomning, men
en svaghet, som mdanga pdpekar, ar att det kan vara svart att generalisera
utifrdin bedémningsresultaten (Shaw 1999).

En annan faktor i lirandet har att gora med skolans innehall: vad ar
det for kunskaper som ska bedomas? Hur definieras amnena i skolan och
vad innebar framgéang och skicklighet i ett visst amne? Hur viljs de ut
och av vem? I A Fair Test (Gipps & Murphy 1994) diskuteras sddana
fragor, bland annat med utgdngspunkt i flickors och pojkars resultat i
matematik och naturvetenskap i stora, internationella undersokningar
(IEAP). Det finns, menar forfattarna, betydande begransningar i under-
sokningar av det har slaget, framst darfor att de inte ger utrymme for
nagra forklaringsmodeller. Uppgiftstypernas och testkonstruktionens del
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i resultaten borde diskuteras mer innan exakt mitbara och diarmed ove-
dersdgliga resultat tas for sanningar. Framgang, skicklighet och reflek-
tionsformaga i vissa amnen kanske mdste provas i mer sammansatta prov,
sa kallade performance tests.

I ett kriteriebaserat system blir ocksa fragan om vem som bedomer
aktuell: ar det lararens unika ritt att bedoma elevens kunskaper och kun-
skapsutveckling eller ar ratten att bedoma delad mellan larare och elev?
Om bedomning verkligen ska medverka till kunskapsmaissig och person-
lig utveckling maste rimligen elevens medverkan vara betydelsefull. Ca-
roline Gipps framhaller att det 4r nodviandigt att se till att sa méanga
infallsvinklar pa bedomning som mojligt utnyttjas, daribland elevernas
medverkan och delaktighet. Med den utgangspunkten blir ett provs vali-
ditet mer betydelsefull an reliabiliteten, menar hon, och citerar studier
fran amerikansk utvarderingsforskning (Gipps 2001 s, 34).

I laroplanerna, Lpo 94 och Lpf 94, lyfts elevens eget ansvar for sin
utbildning och sitt lairande fram, nagot som giller under hela skoltiden:

Undervisningen skall bedrivas i demokratiska arbetsformer och forbereda
eleverna for att aktivt deltaga i samhillslivet. Den skall utveckla deras
formdga att ta ett personligt ansvar. Genom att delta i planering och ut-
vardering av den dagliga undervisningen och fa vilja kurser, amnen, te-
man och aktiviteter, kan eleverna utveckla sin formdga att utéva inflytande
och ta ansvar (Lpo 94,s 7).

Att bredda underlaget for bedomning ir positivt for likvirdigheten. Op-
penhet i konstruktion, explicita kriterier samt mojlighet att diskutera vad
bedomningen bygger pa ar det basta forsvaret mot bristande likvardig-
het. Om bedomningen via prov 4 andra sidan anvands for att ge en bild
av hur landets skolor i sin undervisning efterlever kursplanens anvisningar
— en anviandning pa systemniva — foreligger en risk att politiska eller
ekonomiska intressen dventyrar likvirdigheten i utbildningen vid olika
skolor (Gipps 2001).

Hur man én ser pa bedomningens funktioner kan man inte komma
ifran att bedomning alltid dr sociokulturellt betingad. Basil Bernstein
(1996) diskuterar begreppen makt och kontroll i en pedagogisk kontext.
Det ligger en fara i att avdramatisera eller dolja skolans kontrollerande
praktik, menar han. En informell, tillitande, ”progressiv” pedagogik med
otydliga eller avsiktligt diffusa kriterier doljer bedomningssidan f6r manga
elever och blir dirfor i realiteten mer socialt kontrollerande dn om sko-
lan uttryckligen visar sin kontroll éver undervisningens innehall, ord-
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ningsfoljd, bedomningskriterier och sa vidare. Annorlunda uttryckt ar
det hederligare att ett prov kort och gott framstar som ett prov.

Bedommning av prestationer inom de nationella proven

Vigledningen for bedomning av prestationer i de nationella proven har
sin utgangspunkt i hur val ett elevarbete uppfyller de krav som kurspla-
nen staller. Kriterier for hur ett elevarbete, till exempel en skriven text,
bor bedomas kan saledes stillas upp pa forhand och distribueras tillsam-
mans med provuppgifterna. Men dessa kriterier bygger givetvis dessut-
om pd att uppgifterna provats ut och att en kvalificerad bedomning av
kvaliteten pa elevers losningar har gjorts. De kriterier som stalls upp, till
exempel for betyget Vil godkiand pa en enskild skrivuppgift, maste ju sta
i samklang med larares uppfattning om vad detta betyg innebar. Endast
om en forhéllandevis stor enighet rader om vad som ar kvalitet pa olika
betygsnivaer blir kriterierna vad de helst ska vara: en hjilp for larare att
satta betyg pa elevers prestationer och sd smaningom pa hela kursen.

De nationella proven ska konkretisera kursplanens mal, bland annat
formagan att dra slutsatser, lisa mellan raderna och se samband. Upp-
gifterna i proven i lasforstaelse, skolar 9, bygger endast i ringa utstrack-
ning pa flervalsfragor. Nackdelarna med flervalsuppgifter — att de inte
forklarar varfor eleven svarat fel, att de lampar sig battre for fragor av
faktakaraktir och att de uppmuntrar till en undervisning som forbereder
for sadana uppgifter — uppviger inte fordelarna som ligger i enkel och
(skenbart) objektiv bedomning. De flesta av provuppgifterna dr 6ppna
och elevernas formaga att reflektera, att uttrycka komplexa tankegangar
och att strukturera sina svar gar att folja. Proven skulle alltsd kunna
betraktas som valida. Men som ofta papekas ar validitet inte en fraga
om antingen—eller utan validiteten maste ses i forhallande till reliabilite-
ten, hur palitliga resultaten ar. P4 olika sitt far den balansakten provas:
ett av sdtten dr att arbeta med ankaruppgifter (ndgon uppgift ar av ex-
akt samma typ fran prov till prov), ett annat att arbeta med ”blindbe-
domning” fran ett antal oberoende bedomare, ett tredje att sarskilt beak-
ta utprovningen av uppgifterna. (For allman diskussion av provkonstruk-
tion och bedomning se till exempel Ekholm & Lander, 1993 och Stuffle-
beam; Madaus & Kellaghan 2000).

For svenska som andrasprak ar det, nar det galler bade las- och skriv-
formagan, vasentligt att ta hansyn till andraspraksinlarares speciella for-
utsattningar. Vid bedomningen av skrivna texter ar det exempelvis cen-
tralt att uppmarksamma forhallandet mellan komplexiteten i tanken och
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korrektheten i uttrycket. I en avancerad tankekedja kan det sprakliga
uttrycket latt bli fel, medan den intetsigande texten uppvisar en korrekt
yta — och siddana aspekter maste bedomaren forhalla sig till (Bergman;
Sjoqvist; Bulow & Ljung 1992). Skillnaderna mellan kursplanernas mal
for svenska och for svenska som andrasprak dr smd, men undervisning-
ens vigar for att nd malen visar diremot stor variation. Bedomningen
madste anpassas efter dessa forutsdttningar.

Det ar naturligtvis inte mojligt att med nagot betygsystem astad-
komma fullstindig likvardighet i bedomningen av manniskors prestatio-
ner. Men med flera bedémare och med en levande diskussion om vad som
menas med kvalitet i skrivna texter 6kar sikerheten i bedomningen. La-
rare brukar alltid framhalla att det ar viktigt att fa exempel pa hur elever
behandlat olika skrivuppgifter. Modelltexter betyder mycket som stod
for dem i bedomningen av de egna elevernas texter. Bedomningsunderla-
get innehdller kommenterade och bedomda elevtexter for samtliga skriv-
uppgifter; for skolar 9, dir en separat lasforstaelsedel ingar, finns exem-
pelsvar aven for lasdelen.

Bedomning ar naturligtvis inte bara lararens sak. Till demokratiska
arbetsformer och aktivt ansvarstagande hor att alla berorda parter ar
insatta i raddande system och ocksa har mojlighet att paverka. Hela prov-
systemet bor alltsa priglas av oppenhet. I vart fall ar det relativt latt att
astadkomma detta — proven ar inte examensprov, ingen sekretess rader
for proven i svenska efter den termin de anvints, eleverna har tillgiang
till kvalitetskriterier och kan reflektera kring bedomda uppgifter med
mera. I vilken utstriackning skolan anslar tid for diskussioner kring prov
och bedomning ar svart att veta, men mojligheterna finns bade for elever
och foraldrar liksom andra intresserade att sitta sig in i saval provupp-
gifter som bedomningskriterier, nationella och lokala.

For att elevernas delaktighet i sin egen larandeprocess, inklusive be-
domning av egna prestationer, ocksa ska vara reell i bemarkelsen att den
inte bara ska galla ett speciellt prov eller enstaka tillfalle behovs sanno-
likt en vana att tinka kring lirande. I de nationella prov- och diagnos-
materialen ingdr underlag for elevens sjalvbedomning for skoldar 5 och
skoldren 6-8. Avsikten dr i forsta hand att oka elevens mojligheter att
sjalv fa syn pa och reflektera over sitt larande och att se sina styrkor och
svagheter. Hur eleven ser pa sig sjalv och sina formagor ger ocksa larare
och foridldrar en mer nyanserad bild av elevens skolgdang. Det ir ju vil-
kant att ett barns sjalvbild har mycket starkt samband med hennes skol-
framgang (Taube 1995).
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Ett annat sitt att ge relief at sjdlvbilden ar att i provuppgifterna
inkludera sidana dar svaret uttryckligen fordrar ett stallningstagande.
Det kan gilla bade de storre skrivuppgifterna och uppgifterna i lasfor-
staelse, till exempel dir eleven uppmanas att vilja ett citat, forklara inne-
borden och motivera sitt val. Elevens eget engagemang i uppgifternas
innehall betonas pa det sittet, menar de provansvariga.

En mer utvecklad elevmedverkan i bedomningen, till exempel i form
av en fullt genomford skrivprocess ocksa i provsituationer, har diskute-
rats. Initiativet har ofta kommit fran enskilda skolor som velat prova att,
som till vardags, skapa utrymme for responsgrupper och bearbetnings-
pass i samband med proven. Provgruppen har stillt sig positiv till alla
dylika forslag, men dessa har anda fallit pa grund av olika lokala svarig-
heter. Portfoljbedomning, diar det nationella provets uppgiftslosningar
ingar som en del, dr en annan mojlighet att stimulera till en bedomnings-
process, dar eleven ocksa aktivt medverkar. Vi vet dnnu ganska lite om
hur vanligt forekommande den typen av elevengagemang ar. Det kan
vara sa att elever forhaller sig pa ett mer instrumentellt sitt till skrivan-
de och andra uppgifter som hor skolan till an till sidant som de sjdlva
valt och som engagerar dem utanfor skolans ram. Catharina Nystrom
beror bland annat dessa fragor i sin avhandling Gymnasisters skrivande
— En studie av genre, textstruktur och sammanhang (2000).

Summering och visioner

De nationella proven ir en betydelsefull del i skolans verksambhet, inte
minst for att de dr uppenbart synliga och beror alla elever. Det finns
darmed ocksa en risk att resultatens vikt for betygssattningen overbeto-
nas och att den stodjande funktionen tonas ner. Desto storre dr ansvaret
for att proven foljer styrdokumentens intentioner, bdde de 6vergripande
syftena som grundliggande demokratiska varderingar och de mer speci-
fika som att alla elever ska forvarva god las- och skrivformaga. Darfor
behover proven kontinuerligt utvecklas och nya viagar prévas. Hur pro-
ven paverkar arbetet i skolan och hur forenliga de ar med skolans 6ver-
gripande mal maste stindigt uppmarksammas och bli foremal for forsk-
ning pa olika nivder.

Provinstitutionen samlar efter bestimda system in savil lararenka-
ter som elevlosningar for varje prov. Sammanstallningar gors och ater-
fors till skolorna terminen efter. Forskning bedrivs naturligtvis redan nu
kring proven; i Catharina Nystroms avhandling som nyss namndes ingar
till exempel provlésningar som en del av materialet. Eva Ostlund-Stjirne-
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gardh har i sin avhandling behandlat den svardragna grinsen mellan
betygen G och 1G: Godkdnd i svenska? — Bedémning och analys av gym-
nasieelevers texter (2002). Anne Palmér arbetar med muntlighet och lar-
ande i sin blivande avhandling. En annan forskare, Helena Olevard, gor
ett jamforande studium av hur elever i nian behandlat samma dmne 1987
och 1996. En pilotstudie fran det projektet heter Tondrsliv (Olevard 1999).
Samma forskare, men nu Helena Andersson, har anvint material fran
det nationella provet 2001 for en undersokning av sprakanvindningen
hos forsta- respektive andrasprakselever, Svenska som forsta- och an-
drasprdik — en jamforande studie av texter fran skoldr 9 (2002). Om yng-
re barns skrivutveckling handlar en rapport, Vixa i skrivandet (2000) av
Kerstin Lagrell, som ocksa foljer upp nagra av dessa barn till och med
det nationella provet i skolar 5. En textdatabas, ARGUS, innehallande
argumenterande texter fran nationella prov skrivna av gymnasieelever,
har byggts upp och kommer att presenteras i en rapport under varen.

Material ar siledes tillgdngligt och anvandbart dven for mindre stu-
dier, examensarbeten och liknande uppgifter. Det dr en rik kalla att 6sa
ur for den som intresserar sig for hur barn och ungdomar skriver, l6ser
uppgifter, tinker om sin egen férmaga samt hur olika provuppgifter upp-
fattas av lararna.
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