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Liv, identitet, kultur

Om utredningen Att ldmna skolan med rak rygg
och svenska som ett demokratiimne

Kerstin Bergoo & Annette Ewald

This article highlights the political nature of literacy development and the role
and tasks of the school subject ‘Swedish’ and the teaching of ‘Swedish’ in
compulsory school. We argue that literacy practices are inherently ideological
and claim that literacy success goes beyond literacy experiences and early
school instruction and therefore cannot be looked upon as tasks only for the
language arts syllabus. Our argument is that every child’s right to develop
literacy is an essential part of the fundamental democratic mission that the
educational system has and that failures in literacy acquisition therefore can-
not be considered as matters to be attended to by remedial education.We also
claim that the repeated cycles of ‘literacy crises’ have little or nothing to do with
literacy achievement in individuals or groups of students. We rather consider
them as symptoms of a social and educational incapacity to deal with more
complex questions such as equality, participation and democracy and we
outline an approach to a broad and non-segregating literacy curriculum ai-
ming at every pupil’s right to develop a strong identity as a literate and capable
citizen in a democratic community.

Literacyformagan och skolans demokratiuppdrag

Nir davarande skolministern Ylva Johansson i augusti 1996 meddelade
att hon uppdragit at en sirskild kommitté att redovisa utgangspunkter
for arbetet med att stodja elever med lds- och skrivsvarigheter samt fore-
sld dtgiarder som hinger samman med denna problematik, gjorde hon
det med uppmaningen ”Det dr dags nu att atgarda en hel del underlaten-
hetssynder...! Lagg ner en skola som har siana som inte duger — skapa en
skola utan forlorare”.!

En del av de underlatenhetssynder skolministern asyftade hade med
kraft synliggjorts under det sena 1980-talets och det tidiga 90-talets inten-
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siva debatt om skolans tillkortakommanden, som i pressen bland annat
definierades som ”svenska elevers bristfalliga las- och skrivformagor”. De-
batten gavs brinsle av en internationell lisundersokning fran 1990 (Elley
1994, Skolverket 1995) som hade visat pa "mycket goda resultat” for
Sverige men ocksa malat fram en uppseendevickande “svensk svans” —
en “oroande stor” grupp elever ldste ”avsevart mycket simre” dn medel-
lasarna. Hur stor denna grupp var, hur den skulle definieras och ”atgar-
das” var foremal for stor tankemoda och atskilliga tvister.

Las- och skrivkommitténs utgangspunkt var att lds- och skrivdebatter
och andra “kulturella krig” inte handlar om kunskaper och firdigheter i
nagon enkel och sniv mening utan snarare stiller fragan om sjalva malet
med skolans verksambhet pa sin spets. Skolans ”l4s- och skrivkriser” handlar
med vara utgdngspunkter inte om ”bristfallig lds- och skrivformaga” hos
enskilda eller grupper av elever, utan dr i vidare bemirkelse symptom pa
samhillets och skolans oférmdaga att ta itu med mycket obehagligare pro-
blem — de handlar i sjdlva verket om jamlikhet, delaktighet och demokrati.?

Kommunikation med andra manniskor utgor under hela livet en for-
utsittning for social och personlig utveckling och det dr genom delaktig-
het i sprakliga och kulturella gemenskaper som barns och ungas identitet
och sjalvbild vixer fram. I utpraglat skriftsprakliga kulturer ar darmed
en av de viktigaste personliga milstolparna under uppvixtaren att bli en
manniska som laser och skriver. Framgangar och misslyckanden i detta
arbete kan fd livslanga konsekvenser. Risken dr stor att sjilvtilliten un-
dergravs om tilltron till den sprakliga formagan blir bricklig eller sak-
nas. Om sjalvtilliten och tilltron till den egna sprakliga kraften ar svag
och erfarenheten av spraklig delaktighet fattas, riskerar ocksa den en-
skilde individens tilltro till demokratiska processer att forsvagas.

I skriftsprakliga kulturer ar skriftspraklig handlingskraft pa manga
sdtt en forutsdttning for samhaillelig delaktighet och inflytande. Det ar
ddarmed rimligt att hiavda varje enskild manniskas ritt till optimala moj-
ligheter att utveckla ett fungerande och barigt skriftsprak. Detta maste
ses som ett viktigt ansvarsomrade for den obligatoriska skolan.

Hur skolan och andra utbildningsinstitutioner griper sig an uppgif-
ten att gora det mojligt for barn och unga att utveckla de kulturella for-
magorna att ldsa, skriva och samtala maste ur ett sidant perspektiv ses
i relation till en lang rad samhallsfaktorer och utga fran en analys av de
historiska, sociala och politiska bevekelsegrunder som skol- och utbild-
ningskulturerna vilar pa. I en mangmedial tid blir det ocksa uppenbart
att skolans ensidiga fokusering pa skriftspraklighet maste ifragasittas.
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Skriftsprakligheter, makt och kontroll

Den engelske antropologen Brian Street hivdar att vi inte kan tala om
skriftspraklighet med stort S, ”literacy with a big ‘L’ and a single ‘y’”
(Street 1995, s 134). Det handlar i stillet om skriftsprakligheter (”litera-
cies”) eller snarare om skriftsprdkliga praktiker. En skriftspraklig prak-
tik kan inte bara definieras utifran den skriftsprakliga hindelse som vi ar
deltagare i eller som vi bevittnar, till exempel nagra elever och lirare
som samtalar om en viss text. En sddan skriftspraklig praktik karaktari-
seras i lika hog grad av elevernas, textens, rummets, lararens, utbild-
ningsinstitutionens och det omgivande samhaillets forestallningar om
spraklighet. I denna mening ar skriftsprakligheter inte bara sprakliga
utan i hog grad ocksa kontextuella, sociala och kulturella. Ytterst hand-
lar det om makt och kontroll, menar Brian Street, och han diskuterar
skriftspraksutveckling bland annat i termer av dominerande skriftsprik-
ligheter i motsats till marginaliserade skriftsprakligheter.’

I anglosaxiska lander diskuteras elevers olika sprak kontra standard-
spraket (”standard English”). Enligt Robert Pattison (1982) kan standard-
spraket betraktas som ett andrasprak som eleverna, som en demokratisk
rattighet, maste fa mojlighet att ldra sig i skolan; skolans uppgift blir da att
gora eleverna tva- eller flersprakiga. Street diremot ser beteckningen ”stan-
dard” som ideologisk. Bakom den lurar forestillningen att det finns ett
overlagset skriftsprak som alla borde lira sig att anvanda.

Talar vi med Streets utgdngspunkter om dominerande och margina-
liserade sprak maste vi ocksd fraga oss varfor ett sprak blir dominant,
hur det reproduceras och hur striden med andra marginaliserade spriak
tar sig uttryck. Vad vi behover ar inte bara kulturella modeller av
(skrift)sprak(ligheter) utan ocksa ideologiska sidana menar Street (19935,
s 135). I diskussioner om undervisning krdvs en medvetenhet om
(skrift)sprakliga maktforhillanden, en medvetenhet som i sin tur utma-
nar de forestallningar om spraket och skriftsprakligheterz som doljer sa-
dana (Street 19935, s 137).

Synen pa lds- och skrivforméaga har, menar exempelvis Kathleen
Rockhill (1987), vuxit fram och formats parallellt med de senaste tva
hundra drens teorier om staten och medborgaren. Forandringar i statens
sdtt att utova makt har fordndrat synen pa lisning och skrivning. De
makthavande sag forst arbetarklassens viaxande lds- och skrivkunnighet
som ett hot, som nagot som skulle kontrolleras och begrinsas, men fran
1800- talets mitt blev forestdllningen, enligt Rockhill, att alla medborgare
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ska vara las- och skrivkunniga industristaternas sitt att utova social och
moralisk kontroll.

Stora delar av den internationella lasforskningen saknar i likhet med
den svenska detta perspektiv. I stallet fokuseras skriftspraklighetens psy-
kologiska och sprakliga, framfor allt dess lingvistiska sidor. Barns meta-
sprakliga kompetenser, deras perceptuella och motoriska fiardigheter, in-
telligens och mognad ses som de mest betydelsefulla faktorerna for om ett
barn ska lyckas eller misslyckas med skolans tidiga lds- och skrivundervis-
ning (Adams 1990). Formagan att ldsa och skriva blir i ett sidant teori-
bygge ett ”ting”, en fiardighet eller en vara. Den lirande ses som skild fran
det som ska ldras och fran de strukturer dar det ska ldras. Det vill siga,
las- och skrivformaga behandlas som nagot utanfor sociala och politiska
relationer. Ett sidant teoribygge diskuterar inte hur ojamlikhet konstrue-
ras” eller hur hegemoni levs och aterskapas i vardagslivets maktrelatio-
ner. For att forstd vad las- och skrivformdga innebar maste vi forsoka
begripa oss pa hur den konstrueras och praktiseras i vardagen och i var-
dagliga relationer och vi maste ocksa forsoka begripa de mer strukturella
praktiker och relationer som bestimmer vardagen (Rockhill 1987).

Detta dr ocksa ett forhallningssatt som skrivs fram i betinkandet
Att ldmna skolan med rak rygg (SOU 1997:108), vars grundlaggande
utgangspunkt dr att se skriftspraklighet bide som en mansklig rattighet
for den enskilda individen och som en fraga om social (o)rattvisa. Fragan
om lds- och skrivformaga kan diarmed inte stillas frikopplad fran fragor
om genus, klass, etnicitet eller kultur och darmed inte heller fran fragor
om skolans innehall och mening.

Ritten till delaktighet

Sverige har anslutit sig till ett antal internationella fordrag och konven-
tioner som ofta lyfts fram i den utbildningspolitiska retoriken for att for-
stirka och forankra de virderingar som bar upp skollag, liroplaner och
andra forordningar inom omradet.* De dokument det ror sig om ar fram-
for allt FNs deklaration om de minskliga rittigheterna, konventionen
om barnets rittigheter, rekommendationen om utbildning for internatio-
nell forstaelse, deklarationen och rekommendationer om undervisning i
miljofragor samt Salamancadeklarationen om undervisning av barn i
behov av sdrskilt stod. Sarskilt den sistnamnda spelade stor roll i de dis-
kussioner och 6verviaganden som Lis- och skrivkommittén gjorde.
Deklarationen, som undertecknades 1994, stadgar att alla barn och
unga oavsett fysiska, intellektuella, emotionella, sociala, sprakliga eller
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andra omstiandigheter ska ha ritt att gd i samma nirskola. Salamanca-
deklarationen staller visionen om ”En skola for alla” pa sin spets och
forutsdtter pA manga siatt genomgripande forandringar av hela vart skol-
systems forhallningssatt exempelvis till den kompensatoriska specialun-
dervisningen, som har en lang tradition av utmonstrande av det avvikan-
de (genom test, diagnoser, klassifikationer) foljt av sirskiljande och seg-
regerande undervisningsalternativ (specialklasser, nivigrupperingar, sir-
skilda undervisningsgrupper, kliniker, enskilt arbete och individuella stu-
diegdangar), som losning pa de pedagogiska utmaningar som den integre-
rade och sammanhallna skolan innebar (Borjesson 1997, Skolverket 1998,
Haug 1998).

En inkluderande eller en segregerande skola?

I liroplansretoriken understryks elevers individualitet — ”barn ar olika
nir de kommer till skolan”. Men hur ska vi forsta denna positiva hall-
ning till det personligt unika? Nar 6vergar originaliteten i (skol)svarigheter
som ska dtgardas? Nar blir den individuella (skrift)sprakligheten ett norm-
brott och nir blir det enskilda barnets sirart ett funktionshinder och ett
handikapp? Med det relativa handikappbegreppet som fick sitt officiella
genomslag under 1980-talet kan vi tala om handikappande skolsvarig-
heter nar det rdder en diskrepans mellan individens forutsittningar och
den omgivande miljons (skolans) krav (Emanuelsson 1983). Detta under-
stryker betydelsen av att utga fran hela den liromiljo och skolkultur som
den enskilda eleven erbjuds, ndr vi ska tolka och forsoka forsta olika
typer av ”skolsvarigheter” och utvecklingsmojligheter.

Mats Borjesson (1997, s 32) beskriver hur en medikalisering och se-
nare en psykologisering av moraliska och intellektuella variationer fatt
fotfaste i svensk skola fran 1920/30-talet och framat. Klassifikationer
och diagnoser av olika former av handikapp blev dirigenom, skriver
Borjesson, ”en biljett till sociala rittigheter av olika slag” — bland annat
sarskilda utbildningsresurser i form av specialundervisning och tekniska
hjalpmedel. Detta ar ett ideologiskt och politiskt dilemma eftersom den
specialpedagogiska forskningen visar att diagnostisering ofta inte i for-
sta hand leder till inkludering utan snarare till segregering. Med Sala-
mancadeklarationens intentioner blir den kompensatoriska principen for
social rattvisa omojlig. Las- och skrivkommittén valde darfor ett brett,
generellt angreppssitt och sokte forskning som visar hur starka pedago-
giska miljoer med rika inslag av sprakbruk ska se ut for att langvarigt
gynna alla elevers sprakutveckling. Foretradare for en mer sarskiljande
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handikapplinje har forhallit sig kritiska till detta och menar att man mas-
te utgd fran att det finns elever med ”bestdende funktionsnedsittningar”
som “oavsett pedagogik inte kommer att na en tillfredsstallande lasfor-
maga” (Handikappsombudsmannen 1998, s 1).

Vi vet att var sociala och kulturella tillhorighet har avgorande bety-
delse for vara utbildningschanser och darmed ocksa for vira framtids-
mojligheter och livsval. En ling rad undersokningar, svenska och inter-
nationella, har visat hur sociala, ekonomiska och kulturella skillnader
aterskapas i skolan och pa vilka satt foraldrars kulturella och ekonomis-
ka kapital paverkar elevers studieresultat och utbildningsvigar. Barn och
unga med hogutbildade foraldrar presterar generellt sett battre skolre-
sultat (matt i betyg) an elever fran hem med lagutbildade foraldrar, flick-
or presterar generellt sett bittre skolresultat dn pojkar, fordldrarnas ut-
bildningsbakgrund har storre genomslag 4an etnisk bakgrund (Arnman &
Jonsson 1983, 1986, 1987 och 1996, Malmgren G 1992, Hallerdt 1995,
Skolverket 2001, SOU 2000:39). Nagon mer omfattande svensk studie
som explicit intresserat sig for fragan om skriftspraklighet och skolfram-
gang fann Las- och skrivkommittén daremot inte. Flera studier, svenska
och internationella, visar dock att manga barn, unga och vuxna upplever
skolan och samhaillet som sprakligt och kulturellt handikappande och
frihetsinskrankande (SOU 1996:22, Jonsson 1999). Manga vittnar ocksa
om traumatiska upplevelser som kan relateras till svarigheter med skrift-
spraket (SOU 1997:108, s 139 ff).

Det finns tendenser till att en omfattande test- och diagnostiserings-
kultur i syfte att fordela resurser haller pa att etablera sig inom skolsy-
stemet. I regleringsbrevet for budgetaret 2000 fick Skolverket regering-
ens uppdrag att studera orsakerna till att elever [imnar grund- och gym-
nasieskolan utan fullstindiga betyg. I sin rapport Utan fullstindiga be-
tyg (Skolverket 2001) pekar verket pa att det i manga skolor krdvs en
sarskild diagnos for att elever ska erhalla stodinsatser — trots att skolla-
gen foreskriver ovillkorad ritt till stod for elever i svarigheter. Om en
stravan att klassificera och behandla brister 6verskuggar anstringning-
arna att folja och stodja sprak- och kunskapsutveckling relaterat till un-
dervisningen i skolans alla 4mnen som en del av kvalitets- och utveck-
lingsarbetet i skolan, finns det stor anledning att oroa sig for nya grans-
dragningar och forstarkt sarskiljning. Tillsammans med tendenser till
utokat (tyst och ofta skriftsprakligt) enskilt arbete och individuella stu-
diegangar fran tidiga skolar finns, menar vi, en risk for att vi kommer att
fa en forstarkt differentiering i den svenska skolan.
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Alla elevers ratt till skriftspraklighet ar inte
en specialpedagogisk fraga

Specialundervisningens tradition har haft och har stort inflytande over,
och manga ganger ett tolkningsforetrade inom, det ansvarsomrade som
just svenskdmnet ofta tillmitts — namligen elevers sprakutveckling. En
av Las- och skrivkommitténs slutsatser var dock att fragan om alla elev-
ers ritt till skriftspraklighet inte dr en specialpedagogisk fraga. Denna
hallning betonas senare ocksa i Lararutbildningskommitténs betinkande
(SOU 1999:63) och i den proposition som ligger till grund for den refor-
merade lararutbildningen (Prop 1999/2000:135):

Den blivande ldraren skall kunna ta ansvar for utvecklandet av barns och
ungdomars formdga att ldsa, skriva och rikna. Det staller krav pa kunskaper
om barns och ungdomars sprak- och kunskapsutveckling och formaga att
kunna avlisa, tolka och bemota deras reaktioner. [...] Lararutbildningen skall
svara for att studenterna far kunskaperna om varfor vissa barn och ungdomar
far svarigheter och andra nar framgangar. |[...] det kan ocksd handla om de
svarigheter som verksamheten sjilv dstadkommer (SOU 1999:63, s 93).

En viktig grundprincip i foreliggande betinkande dr att larare skall
utbildas till att kunna mota alla barn och ungdomar. Denna princip staller
stora krav pd utformningen av en ny lararutbildning. [...] Skolan forvin-
tas idag vara till for alla. Specialundervisning ar en organisationsform
och sdger inget om kvaliteten i insatserna. Enligt Lirarutbildningskom-
mittén bor begreppet specialundervisning i huvudsak anvindas for att be-
lysa skolans historiska utveckling (SOU 1999:63,s 191).

Under utredningsarbetet tvingades Las- och skrivkommittén alltsa kon-
statera att longitudinella studier av barns och ungdomars liv och utveck-
ling relaterad till verksamheterna i forskola och skola helt saknas och att
specialpedagogisk forskning, grovt sett, inte har bidragit till utvecklan-
det av den konkreta verksamheten i skola och forskola, nagot som ocksa
bekriftas i en senare forskningsgenomgang;:

Problemet ar, att forskningen inte bidrar till kunskaper om och forstaelse
kopplad till pedagogiska situationer, verksamheter och specialundervis-
ning utanfor sarskilt etablerade grupper eller ssmmanhang. Den utvunna
kunskapen dr medicinskt-psykologiskt baserad och den siger alltsd myck-
et lite om hur sddan kunskap ska kunna bli direkt pedagogiskt relevant i
bredare mening |...] det brister i kunskap om hur ”inclusive education” —
det vill siga undervisning i en sammanhallen skola for alla — skall utfor-
mas for att tillgodose behov hos de olika eleverna vilket annars leder till
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svarigheter, handikapp och sirskiljning (specialundervisning). [...] Ett an-
gelaget forskningsbehov dr darfor studier av hur olika sddana differentie-
ringsbehov ” betraktade som pedagogiska/och eller undervisningsbehov ?
tenderar att ta sig uttryck i segregation.

[...] Det behovs forskning som kritiskt studerar och analyserar olika
uttryck for en sammanhallen, gemensam och inkluderande skola som mal-
sattning och viardebaserat ideal (Emanuelsson; Persson & Rosenqvist 2001,
s 139-143).

Vigar ut i offentligheten

Ronny Ambjornsson (1984) diskuterar folkrorelsernas aktiviteter och mo-
tesformer kring sekelskiftet 1800/1900 med utgangspunkt i nykterhetslogen
”880 Skirgardsblomman”. Han beskriver logemedlemmarnas arbete med
utgangspunkt i deras liv, med Rockhills begrepp i deras "levda praktik” och
mot bakgrund av en levandegjord historisk och geografisk kontext.

Logens medlemmar hade fitt sin korta utbildning i en skola praglad
av katekes och patriarkat. Hiar handlar det om folkskolan i Sverige un-
der 1900-talets forsta decennier, om katekesldsning och skriftspraklighet
i mycket rudimentir mening. Arbetarna som mott nya tankar och idéer
och som efter uppbrottet ur smabrukarsamhaillet behovde nya samvaro-
former och nya sitt att formulera bilder av virlden etablerade sidana i
nykterhets- och arbetarforeningar och i frikyrkororelsen. Deras bildnings-
begrepp var varken folkskolans eller liroverkets utan har skymtar, sager
Ambjornsson,

en demokratisk modell som ger en mycket mer aktiv roll 4t medborgaren
an det existerande expert- och utbildningssambhallet [...] Men framfor allt
finns har en kultur som inte nojer sig med att passivt konsumera utan
uppsoker, bearbetar och forhaller sig till. Studiecirkeln 4r en uppfinning
av nykterhetsrorelsen. Larosituationen ar har rakt motsatt kyrkans och
skolans. Kunskapen utgér inte frin ndgon kateder utan medlemmarna s6-
ker kollektivt med hjilp av litteratur ta reda pa vad de ar intresserade av
(Ambjornsson 1984, s 476).

I de tidiga folkrorelserna kopplades bildning till demokrati. Bildning —
erovrad framfor allt genom lasning och diskussion — sdgs som en vag for
arbetarna ut i offentligheten och i forlingningen som en vag till ett de-
mokratiskt samhalle. Tanken att folkbildning och folklig organisering
skulle ga hand i hand vixte sig stark pa 1930-talet, en utvecklingsopti-
mism som gar igen i senare decenniers svenska skolreformer. Det grund-
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skolereformerna inte tog med sig fran den tidiga folkrorelsens (sjalv)
bildningserfarenheter var erfarenheterna av hur bildningsarbetet gatt till:
att man arbetat sjilv och tillsammans, att samtal kring begrundande lis-
ning av all slags litteratur varit basen for arbetet och att arbetet varit en
del av sjdlva livsprojektet. Skolans tradition vad giller en sidan ”be-
grundande” och kritisk ldsning och diskussion av bade skonlitteratur och
facklitteratur ar fortfarande svag, ndgot som saval lararstuderandes er-
farenheter som aktuell svenskamnesforskning vittnar om (Molloy 2002,
Nilsson 2002).

Ambjornsson diskuterar kvinnornas relativa franvaro i de tidiga folkro-
relserna. Hans egen forsiktiga forklaring dr att kvinnornas brist pd intresse
for ”6vergripande politiska och existentiella problem” hiangde ihop med att
de dnnu inte hade politiska erfarenheter av kommunalpolitiskt arbete. Alltsa
med vad kvinnor inte hade erfarenhet av (Ambjornsson 1984, s 348-349).

Rockhill (1987) diskuterar daremot kvinnor och utbildning med ut-
gangspunkt i det kvinnor har erfarenhet av. Hon menar att nar underpri-
vilegierade gruppers frihetsstrivanden tas om hand av staten i olika ut-
bildningssatsningar dr det med ambitionen att fordjupa demokratin. Men
nar demokrati i forsta hand definieras i ekonomiska termer och i proce-
dural mening ar risken att synen pa skriftspraklighet — och pa demokrati
— blir ytlig. Demokratin lever vi ocksa i vardagen, i vara relationer, i
vara fantasier och forestillningar, i sexualiteten och i spraket, menar

Rockhill:

[...] literacy is much more than a set of reading and writing skills — literacy
is always about something and it is a language — it cannot be separated from
the content or the linguistic form of the texts read, or the social and pedago-
gic politics of their production and reading. [...] (Rockhill 1987, s 161).

Rockhill diskuterar mans makt och kvinnors utbildningsstravanden och
visar med sitt arbete att det saknas teorier som beaktar genus, klass, ras,
etnicitet och liv samtidigt i en kontext som innefattar bade det privata
och det offentliga. Ur vart perspektiv ar franvaron av teorier som beak-
tar alder i sociokulturell mening ocksd pataglig.

Svenskdmnet och det offentliga rummet

Vigen ut i offentligheten har inte gatt och gar fortfarande inte via skolan
eller modersmalsamnet. Lars-Géran Malmgren papekade vid ett semi-
narium att det dr ovanligt att den politiska offentligheten dras in i diskus-
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sionen om svenskamnet och 4n mindre i svenskamnets klassrum. I sam-
hallsorienterande amnen daremot kan klassrummet forvandlas till ett
diskuterande mini-Sverige” men i stort dr svenska klassrum opolitiska,
menade Malmgren (1997).

Beth Ann Rothermel (1996) bekriftar denna bild i sin avhandling om
svenskamnet och samhallskunskapsamnet i svensk gymnasieskola. I svensk
skola och i hog grad inom svenskdmnet uppratthalls granserna mellan skola
och samhalle. Svenskamnets offentlighet ses inte som en vig ut i den sam-
hilleliga offentligheten. I den man svenskdmnet sysslar med kultur ar det
kultur som nagot skilt fran politik i vid mening. Litteraturens politiska di-
mensioner diskuteras inte och anvinds inte. Kulturella, litterara eller sam-
halleliga fragor idealiseras och forenklas. Sprakfragor blir privata och
handlar framfor allt om normer, ratt eller fel (Malmgren 1997, Rothermel
1997).

Det ar modersmalet som tillhandahéller de medel med vilka vi kan
forestdlla oss vilka vi dr och i vilken slags varld vi lever och vill leva,
menar Guinther Kress (1995). Darmed blir skolans modersmalsamnen de
amnen som handskas med de grundliggande mojligheterna for tinkan-
de. Men detta kan, menar vi, ses som nagot som ror all verksamhet i
skolan. Vilka blir da svenskamnets sarskilda uppgifter?

Svenskamnets roll och ansvar i en ny tid

Lis- och skrivkommittén diskuterade och ifragasatte det faktum att svensk-
amnet i kursplanerna bar ”hela skolans ansvar” for elevers sprakande och
sprakutveckling, i synnerhet som lirandeforskning i dag betonar sprakets
betydelse i alla liroprocesser (SOU 1997:108, s 269-280). 1998 genomfor-
de Skolverket pa regeringens uppdrag en sa kallad kvalitetsgranskning av
alla elevers [...] goda mojligheter att utveckla sitt lasande och skrivande
i olika amnen och dirmed sina kunskaper i dessa amnen”. Gransknings-
gruppen beskrev det sprakutvecklande arbetet i skolan och forstaelsen for
sprakets betydelse i laroprocesserna som oroande. ”Sjilva forestallningen
att undervisningen ska vara sprakutvecklande ir inte etablerad i skolans
varld”, skriver gruppen (Skolverket 2000, s 19).

I ett tidigare nummer av Utbildning och Demokrati berérde Per Olov
Svedner denna fraga i en diskussion om svenskiamnet i grundskolans styr-
dokument. Pa 1960- och 70-talen hade dmnet skrivits fram som skolans
centrala kommunikationsimne. Men betoningen pa sprakfirdigheter holl
pa att bli en bumerang, menade Svedner:
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Man kunde nimligen med viss ratt havda att sprakfardigheter utvecklas i
alla amnen, vilket naturligtvis reducerar svenskamnets betydelse. Utveck-
lingen har dock limnat denna extrema stdndpunkt och aterigen fort in
litteraturen som ett viktigt, rent av det viktigaste momentet i amnet (Sved-
ner 1996,s 1).

Forskningsrapporter och forandringar i kurs- och liroplanernas retorik
avspeglas sillan i det som sker i undervisningspraktiken. Resultat fran
manga utvarderingar och praktiknira forskning visar ocksa att centrala
laroplaners och kursplaners intentioner sillan till fullo uppnas i klass-
rumsvardagen (Ds 2001:48). Svenska som ett grundliggande och me-
ningsskapande kommunikationsimne ir inte det som dominerat eller
dominerar i svensk skola. Inte heller har litteraturen, som utgangspunkt
for meningsskapande praktiker den centrala plats i svenskundervisning-
en som kurs- och laroplanerna skriver fram.’

Vi vill formulera det sa att det nu ar dags att diskutera hur ett brett,
demokratiskt, icke-segregerande och sprak- och kunskapsutvecklande
svenskdmne for den tid vi faktiskt lever i kan bli verklighet i en skola
vars yttersta syfte dr varje elevs ratt att utveckla en stark identitet som
sprakande och lirande manniska i en demokratisk gemenskap. Ett sa-
dant svenskdmne tar sin utgidngspunkt i elevers direkta och indirekta
erfarenheter, i frigor som elever och ldrare tillsammans ”uppsoker, bear-
betar och forhaller sig till” genom olika sprakliga och estetiska uttrycks-
former och lasningar. Ett sidant amne bottnar i en deliberativ demokra-
tis respekt for olika uttryckssatt, erfarenheter och synsatt (Englund 2000).
En sddan dmnessyn innebar inte att sprakens, litteraturens eller medier-
nas betydelse skulle minska, men de skulle inte utgéra dmnets centrala
innehall. Arbetets innehall i ett sidant amne skulle med Jan Thavenius
ord vara Jaget och Virlden och svenskiamnet skulle darmed bli det stora
socialhumanistiska amne pa skolans alla stadier dar inte

sprak och litteratur i sig [skulle] ha en chans att bli innehéllet i undervis-
ningen, men didremot det man bara kan fd syn pd genom spraket och
litteraturen (Thavenius 1983, s 247).

Vi menar alltsd att vi inte ska bekymra oss alltfor mycket om svenskam-
nets granser mot andra dmnen. For de tidiga skolarens liarare behover
detta inte utgora ett problem. I de senare skolaren skulle det mojligen
innebiara att svenskldrare och ldarare i andra skolimnen arbetar tillsam-
mans kring det som ir alla elevers rattighet — ritten att fa utveckla en
stark spraklig identitet i och genom ldaroprocesserna i alla amnen. Sa
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fungerar det ju ocksd i dag pa en del stillen, fran forskola till gymnasi-
um. Ett speciellt svenskamnesperspektiv skulle har kunna vara dialogens
— den muntliga, den skriftsprakliga och den mangmediala — betydelse for
elevernas mojligheter att fa utveckla olika former av meningsskapande i
de liroprocesser dar litteratur och andra medier utgor de basta kunskaps-
vagarna. Med Jon Smidt skulle vi da kunna tala om en svensklarare som

ma vite noe om hvordan tekster blir til, om muligheter i olike skrivesituas-
joner og om hva skriving kan bety for folk. Han eller hun ma ha sans for
sprak og tekst, for elevers identitetsarbeid og for den verden av sociale
betydninger vi puster och handler i. P4 samme mate ma en fruktbar debatt
om lereplaner och leeringsmal, om skrivepedagogikk og eksamensoppga-
ver ta utgangspunkt i dialektikken mellom samfunsnormer og levende in-
dividers forsgk pa & skape mening i sine liv (Smidt 1996, s 86).

Inom ramen for ett sidant dialogiskt, mangmedialt och erfarenhetsbase-
rat svenskdamne skulle eleverna fi utrymme att ga i nirkamp inte bara
med erfarenheternas innehallsliga aspekter. Svenskamnet skulle ocksa
ge mojlighet for eleverna att utveckla och prova, diskutera, virdera och
omprova olika sprakliga och litterdra genrer och att utveckla ett forhall-
ningssatt till dessa. Inom amnets ram skulle eleverna alltsa fa mojlighet
att mota och skapa texter av olika slag och i olika sprak och medier men
ocksa att diskutera, vardera och omprova sin forstdelse av dessa texters
kraft eller brist pa kraft. Det innebar att dmnet ocksa har ett sarskilt
ansvar for ett gestaltande och kritiskt arbete kring angeldgna fragor om
sprak, litteratur och andra medier. Allt i syfte att alla elever i skolan och
nar de lamnat skolan kdnner att de rader over de sprakliga sammanhang
de vill inga i, med vilka ménniskor och i vilka fragor. Svenskiamnet skulle
ddarmed ge sitt bidrag till att ge alla elever, med och utan sirskilt stod,
tilltrade till den skola som Gunnar Sundgren beskriver som en

skola som utgor en central offentlighet, ett rum for erfarenhetsutbyte, asikts-
bildning och forberedelse till handling, dar dialogen om virlden kan foras
mellan elever, lirare och med den etablerade vetenskapen, liksom med sam-
hallets foretradare. Modern demokratitolkning betonar dialogens, de inre och
yttre Overldggningarnas, betydelse for demokratin. Skolan borde vara en gi-
ven plats for sidana overliaggningar, men for att skapa en sidan skola kravs
att vi som medborgare, elever, larare, skolledare och politiker, ger den det
uppdraget, formulerar ett nytt férdrag om skolan (Sundgren 1996, s 12).
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Det viktiga dr att gora skolan till ett offentligt rum for alla elever. I tan-
kandet och sprakandet i ett sidant rum skulle elevernas féormaga att ta
spraket i sin makt i for dem angeldgna fragor vara en central uppgift.

Barn och unga biar pd médnga viktiga fragor — fler d4n svenskdamnet
kan hantera. En del fragor tas ocksd battre om hand av andra amnen
och/eller genom tematiskt och dmnesintegrerat arbete. Kanske talar vi
da om sprak- och kunskapsutveckling i sa vid mening att det inte langre
gar att tala om ett svenskdmne. Den frigan vicktes genom Las- och
skrivkommitténs arbete och dr dnnu en 6ppen fraga.

Noter

1. Kommittén arbetade under namnet Lis- och skrivkommittén (LAS-K) och 6verlimna-
de i september 1997 sitt betankande A#t ldmna skolan med rak rygg (SOU 1997:108)
till skolministern.

2. Under kommitténs arbetsar kulminerade en landsomfattande dyslexirorelse i en medi-
alt mycket uppmarksammad kampanj, som ”i vissa avseenden [kom att sta] i direkt
motsatsforhillande till LAS-K:s teoretiska utgangspunkter och slutsatser” (Handi-
kappombudsmannen 1998, s 1).

3. En fordjupad diskussion kring skriftsprakliga praktiker fors av Roger Siljo (1997) i
hans bidrag till Las- och skrivkommitténs arbete.

4. Ett exempel pd skolmyndigheternas stravan att gora 6verenskommelserna ”tillgangli-
ga och kinda” ir skriften Overenskommet! som gavs ut av Skolverket 1994 och i en
kompletterande upplaga 1999.

5. Se aven Molloy 2002.
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