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Tid, rum, berattelse
En historia om pedagogik och lirarutbildning

Agneta Linné

This article explores education as a science using the concepts time and
history, pedagogical space, narrative identity and narrative imagination. Star-
ting point is the inaugural lecture of the first holder of a university chair in
education in Sweden, Bertil Hammer (1910), and his definition of education
as a science. Basic aspects of teacher education in modern times are discussed
from a curriculum theory perspective, and towards the outlines of a trans-
forming pedagogical field. In exploring my themes, I draw upon an inquiry
of model lessons at the time when modern school was developed, and upon
a study of prominent women’s (among them teacher educators) strategies in
shaping the public sphere around 1900. I raise the question of narrative
perspectives and biography as potential tools in research on democratic
dimensions in education. I emphasize the responsibility of educational re-
search to study life and text in its context in such a way that teachers develop
good conceptual tools to understand their work in a transforming world.

Ratten att tala — och om vad

Installationsforeldsningen utgor en mycket speciell genre. Det ar den rit
”enligt vilken en ny mistare auktoriseras att tala med auktoritet och som
instituerar hans tal som legitim diskurs, uttalad av den som far ritten att
tala” siger Pierre Bourdieu ndr han 1982 installeras som professor vid
College de France.! Den uppmarksamme noterar orden midstare och han. 1
just det har speciella sammanhanget — nir jag som ny professor tilldelas
denna ritt, och forvintas leva upp till ovanstdende — kan vidare noteras
att méstaren faktiskt ocksd kan vara en hon. Det ir i vart vetenskapsom-
rdde — pedagogik med alla dess inriktningar — endast under de senaste
tjugo aren det i realiteten blivit mojligt.> Och det gor definitivt skillnad.
Nigot som forpliktar. Jag aterkommer till det.

Som genren utvecklat sig har installandi inte sillan tagit avstamp i
foregangares installationsforelasningar, och da alldeles sarskilt knutit an
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till Bertil Hammer, som installerades som Sveriges forsta professor i peda-
gogik ar 1910 i Uppsala. Hammers foreldsning hade titeln Om pedagogiska
problem och forskningsmetoder, och han avgransade den nyinrittade dis-
ciplinen utifran tre huvudproblem. Det forsta var att ”soka faststilla upp-
fostrans mal, for sa vitt mansklighetens historiska bildningsgang ger det
vid handen; detta blir uppgiften for en filosofisk eller teleologisk pedago-
gik”. Det andra huvudproblemet var att ”studera uppfostringsprocessen
pa narmaste hall, sidan den ter sig hos den enskilda individen; med andra
ord att utreda de biologiska och psykologiska betingelser, som bestimma
barnets utveckling: individuell eller psykologisk pedagogik”. Och det tredje
huvudproblemet innebar slutligen att ”studera uppfostran i stort sisom
ett samhillsfenomen vars historiska och sociala betingelser det galler att
klargora: social pedagogik (inklusive historisk)” (Hammer 1910, i Lind-
berg & Berge 1988, s 33).

Hammer betonade vikten av att studera saval uppfostrans mal som
uppfostran som samhillsfenomen i ett historiskt och kulturellt samman-
hang. Nir det giller uppfostrans mal talar han om att ”s6ka ur kulturens
gang genom tiderna utldsa uppfostrans bestimmelse, som da torde kun-
na sdgas vara: kulturens fortplantning mellan generationerna” (s 33).
Uppgiften var att studera bildningsvidsendet och bildningsidealen i deras
samband med kulturutvecklingen i stort.

Uppfostran ar inte en verksamhet for vilken man skall skriva lagar,
utan en livsprocess, ett utvecklingsforlopp, de nya generationerna som
vixa upp och vixa in i samhillsliv och kultur, ett stycke historia: histori-
en om kulturarvets overforande fran sliktled till slaktled, menar Ham-
mer. Dirav foljer att pedagogik inte kan ses som teknologi eller for den
skull som tillimpning av metoder.

Nir det kommer till den sociala pedagogiken — uppfostran som sam-
hillsfenomen — blir uppgiften att

studera folkens uppfostran i historien under deras inbordes vaxelverkan
och kamp och att folja bildningslivets utveckling inom varje enskilt folk
[...] Det galler alltsa att i fullaste mening soka lara av historia, sociologi
och andra samhillsvetenskaper allt vad dessa veta och fortilja om forad-
lande och forstorande krafter i folkens liv (Hammer 1910, s 38).

Till detta skall sigas att Hammer uppehaller sig mest vid vad han kallar
psykologisk pedagogik. Som alla vet kom ju den att bli starkt domineran-
de under decennierna som foljde.

Hammer gar ocksa in pa frigan om pedagogikens vetenskaplighet.
Han drar om man s4 vill upp konturerna till kartan 6ver territoriet: Skall
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pedagogik ses som konst (uppfostringskonst) eller som en vetenskap, som
dartill 4r ndgot utover vetenskapen om denna uppfostringskonst?* Ham-
mer markerar tydligt att uppfostran innefattar ett teoretiskt, det vill siga
ett vetenskapligt problem, dven om en synvilla kan blinda och fi oss att
tro att sd inte dr fallet genom att uppfostran samtidigt ar ett sa Gverval-
digande praktiskt problem.

Eller skulle verkligen mansklighetens uppfostringsvisen — bildningsidealen,
bildningsarbetet, de nya generationernas framvixande i vdara samhillen —
skulle detta alls icke innefatta nagot problem? Skulle det i vetenskapligt
intresse vara sd odandligt mycket ringare dn lat oss siga blomman vid vig-
kanten eller gruset, som vi trampa pa? For visso icke (Hammer 1910, s 39).

Hammer avslutar med att citera Kant:

Uppfostran ar det storsta problem och det svaraste, som kan bli manni-
skan forelagt (s 39).

Hir antyds med andra ord ndgot som senare har kommit att benimnas
praktisk teori — invédvt i studiet av mdnniskoblivandet, av det sociala och
kulturella /ater/skapandet.

Den sida av pedagogiken jag sjdlv dgnat mig at — dir jag erOvrat
ratten att tala — har varit just det Hammer beskriver under studier av
uppfostrans mal samt uppfostran som samhallsfenomen, dess sociala och
historiska betingelser. Min forskning tar avstamp i ett ramfaktorteore-
tiskt perspektiv med rotter hos Urban Dahllof (1967, 1971) och Ulf P
Lundgren (1972, 1977). Det ar frimst Lundgrens utveckling av det ram-
faktorteoretiska perspektivet mot en ldroplansteoretisk forskningsansats
— och dirmed hans 6verskridande av ett i traditionell mening strukturellt
synsatt — som verkat inspirerande (Lundgren 1983, 1984, 1991). Jag har
anvint ett ramfaktorteoretiskt tinkande som utgangspunkt i ett perspektiv
for laroplanshistorisk analys (Linné 1996, 1998, 1999a, b, c).

[ analyser av vad som vid olika tider setts som viktig kunskap vard
att lara ut till blivande larare i den obligatoriska skolan, forestillningar
om hur detta lirande gér till och vad skolan bor innehalla, liksom vad
undervisning dr och hur den bast organiseras for lirande, har jag intres-
serat mig for fragor om stabilitet och fordndring och hur dessa fragor
hianger samman med 6vergripande samhilleliga skeenden. Tiden och rum-
met har analyserats i egenskap av gransmarkorer, dtskillnad och inram-
ning har brukats som generativa begrepp. Frigan om avgriansning och
gransoverklivande, om hur manniskor kategoriserar och klassificerar sin
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virld har varit viktig, liksom det rumsliga som materiell realitet och be-
greppet filt som vetenskapligt analysredskap.

I den hir artikeln tar jag mig rétten att tala lite friare om tid och histo-
ria, om det pedagogiska rummet, om narrativ identitet och narrativ fantasi
och om biografin som mojligt verktyg for forskning om demokratiska di-
mensioner i utbildning. Jag konkretiserar med exempel fran forskning jag
dgnat mig at de senaste dren. Forst dock ndgot om pedagogik, didaktik och
lararutbildning — och da med begreppet falt som analysverktyg.

Pedagogik, didaktik och lararutbildning —
och nagot om pedagogiska falt

Hur urvalet av skolans innehall bor se ut och hur det ”bast” formedlas ar
och har alltid varit en kritisk punkt i lararutbildningens diskursiva filt.
Striden har stdtt stark kring olika formedlingsmodeller. Lararutbildare
har byggt sin identitet med hjilp av erkdnda virden pa det didaktiska
omradet. Metodiska handbocker och didaktiska handledningar kan be-
traktas som uttryck for poler i det rum av mojligheter som filtet formar.’
Detta var tydligt ocksa under den tid dd den forsta professuren i pedago-
gik inrittades:

Forran pedagogiken fir sin sjilfstindiga plats som liroimne vid vara
hogskolor, forr kan icke lararekdrens allminna pedagogiska standpunkt
hojas hela linjen utefter. Saledes: professorer i pedagogik vid vara univer-
sitet, lektorer vid vdra seminarier! (Svensk Léiraretidning 1904, s 78).

Sa 16d ett stridsrop vid forra sekelskiftet frain utmanarna av ett skolans
och akademins etablissemang — de unga folkskollararna med Fridtjuv Berg
och Emil Hammarlund i spetsen. Dessa tva herrar motionerade ocksd na-
got ar senare (1905) i riksdagen om inrittande av en professur i pedagogik
i Uppsala. Dartill med motiveringen att lararnas utbildning kravde detta.

I och med dessa utmanares intrade hade det ditida pedagogiska fl-
tet forskjutits till sin karaktdr. Positionerna i det sociala rummet blev
andra. En del i detta kom att besta av intensivt reformarbete pa just
lararutbildningens och skolans omrdde — reformarbete som samtidigt var
del i en modernitetsutveckling.

Det var en i hog grad statisk forestillning om pedagogik, kunskap
och lirande som utmanarna tog strid emot. Det var en siddan forestall-
ning som praglade utbildningen av larare fran 1842 till fram emot 1900,
och som ocksa priglade de foretridare for statsmakten som formade
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utbildningen av folkskolans lirare till ett styrinstrument for den obliga-
toriska skolan.

En mycket spridd lirobok fran 1868-69, Bidrag till Pedagogik och
Metodik for Folkskoleldrare av Ludwig Anjou och broderna Karl och
Knut Kastman, innehaller ett kapitel — bokens mest omfattande — rubri-
cerat Undervisningsldaran. Didaktikens tvda grundfragor ar enligt dessa
forfattare dessa:

-Hwvari skall man i folkskolan undervisa? Har utvecklas den legitima
grunden for skolans innehall — eller om man sa vill skolans urvalsproblem;

-Huru skall det undervisas i folkskolan? Har beskrivs utforligt laro-
sitt eller metod, som ska viljas saval i enlighet med lagarna for sjilens
utveckling som i enlighet med ldrodmnets natur. Har konkretiseras dati-
dens idéer om dskadning, om organiserandet av tid och rum, om lektio-
nen med dess fasta mall eller dispositionen av lararens manuskript. Tex-
ten tog form i en kontext dar det gillde att fa folkskolan accepterad som
legitim institution.

Som framgar av ovanstidende handlar det om en framstillning dir
foreskrifter for hantverket star i centrum, och dar psykologins lagar och
”larodmnets natur” ger forutsdttningarna. Kanske ar det i larobokstex-
ter som dessa vi finner roten till talet om pedagogik som framst en til-
limpning av annat?®

Hair lyser det givna fram genom texten, hir finns malet en gang for
alla bestimt och hir dr lagarna orubbliga. Hir mirks foga av Johann
Friedrich Herbarts (1776-1841) forsok att redan 1806 (i Allgemeine Pa-
dagogik aus dem Zweck der Erziehung abgeleitet) bygga en vetenskap-
lig pedagogik, som var nagot alldeles for sig — nagot utover tillimpad
etik och tillimpad psykologi. En vetenskap om minniskoblivandet och
kulturens aterskapande — fast aldrig exakt likadant som tidigare, aldrig
som en exakt kopia. En vetenskap om minniskans mojlighet att bli na-
gon hon inte redan var (jfr Uljens 2002).

Det var midn som Ludwig Anjou och Karl Kastman vilka i kraft av
att vara statsmaktens foretriddare drog upp konturerna till en pedago-
gisk offentlighet under 1800-talets senare decennier. De forenades kring
en pol i det sociala rum — det pedagogiska filt — som tog form kring
folkskola och ldrarutbildning. En annan pol i detta sociala rum formades
just av de unga, stridbara folkskolldrarna, som lit grundutbildning och
fortbildning av larare bli till en del i deras kamp for erkdnnande som
yrkesgrupp och medborgare. Dessa lirarnas foretradare ifrdgasatte idén
om dmbetsmannen som birare av ritten till tolkningsfoéretrade a priori, i
kraft av sitt ambetsmannaskap, sin position som statsmaktens represen-
tant. Mot den statsbiarande dmbetsinnehavaren stilldes medborgaren,
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den myndiga mannen, som till f6ljd av sitt kunnande, sin erfarenhet och
sin utbildning borde tillskrivas ratten att fa uttala sin mening och bli ta-
gen pa allvar som fullviardig samtalspart. Utmanarna skaffade sig ge-
nom forbund med olika liberala krafter en plattform att agera utifran
och ett tydligt, eget utrymme i den pedagogiska offentligheten.”

An skulle det dréja innan ocksa lirarinnorna tillerkindes samma
utrymme och samma medborgarskap, dven om enstaka lysande roster
tog sig ton (jfr Florin & Kvarnstréom 2001). Steg for steg tog emellertid
ett antal kvinnor klivet ut i den pedagogiska offentligheten, bidrog till att
vidga rummet och att forma det moderna (se t ex Osterberg & Carlsson
Wetterberg 2002). Folkskola, flickskola och lararutbildning var ett av fa
mojlighetsrum som fanns for kvinnor att nd en plats i det offentliga. Anna
Sandstrom, Hedwig Sidner, Ellen Fries, Anna Sorensen verkade alla pa
det pedagogiska filtet kring forra sekelskiftet. Agda Meyerson, Gerda
Meyerson, Klara Johansson var knutna till andra samhallsomraden.® Vilka
var deras roster i det publika samtalet om skola och undervisning? Hur
bar de sig at for att ta plats i det offentliga? Vilket medborgarskap iscen-
satte de? Jag aterkommer till detta.

Den modell f6r undervisning dar allt var pa forhand givet utmana-
des av det begynnande 1900-talets idéer om kunskap och lirande. Dit-
tills hade det till exempel varit vanligt att lektioner forbereddes i form av
utkast dar allt det tinkta talet fran lirarens sida skrevs ner pa forhand;
nu borjade man forespraka en friare modell. Den studerande skulle fa del
av en undervisning som uppfordrade till personlig utveckling och hellre
an katekesens regelsystem borde evangeliernas text direkt och oférmed-
lat fa tala till lirjungens sinne. Undervisningen skulle vara praktisk, var-
med bland annat menades att den skulle priglas av en metod dir egna
iakttagelser och undersokningar blev ett centralt inslag. Halsoldra och
hygien stilldes pa dagordningen. De naturorienterande och praktisk-es-
tetiska dmnena gavs storre utrymme pa bekostnad av bland annat kris-
tendomskunskapen. Barnet och dess utveckling lyftes fram pd ett annat
sdtt 4n tidigare som utgangspunkt for skolans undervisning.’

Samtidigt kan man i skiftet 1800/1900-tal se hur det symboliska bar-
net, barnet i sig, obundet av tid och rum, tilldelades rollen av katalysator
for manniskors lingtan efter nidgot annat, efter det goda livet och den
storslagna framtiden. Barnets sjil trdder in pa dagordningen med en for-
hoppning om frilsning och frigérelse.'® Aldre tiders guldalderstinkande
forbyttes i utopiska bilder av det kommande, och i dessa bilder férenades
lingtan efter rationalitet, kunskap och utveckling med hoppet om en ljus-
nande framtid dir sjukdom, abnormitet, avart och social desintegration
holls pa plats av den goda vetenskapen.
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Ellen Key bade speglar och bidrar till att forma dessa tva sidor av
tiden. For utbildningen av ldrare later hon det symboliska barnet utgora
bade mal och medel — endast den som ”genom natur och sjalvkultur kan
leka med barn, leva med barn, lira av barn, lingta efter barn skall kun-
na bli anstilld i en skola for att dar sjdlv dana sin personliga metod”
(Key 1900/1912, s 81). Hoppet om en utopisk utveckling som kan inne-
bara att manniskan rent av omdanas bade fysiskt och psykiskt genomsy-
rar flera av hennes arbeten — ”i stillet for en fallen manniska ser man en
ofullbordad, av vilken, genom otaliga modifikationer under en odndlig
tidrymd, kan varda ett nytt vdsen”, siager hon till exempel i Barnets ar-
hundrade (1900/1911, s 6 f).

Tjugotre ar senare uttalar sig rektor Anna Sorensen i barnets namn
nir hon diskuterar fragan om en gemensam bottenskola:

Det dr inte skolorna eller kurserna det galler utan barnen. Fragan far ¢j
heta: passar folkskolan att bygga laroverket pd, utan passar den for bar-
nen pd de dldersstadier den omfattar. Gor den detta, dd blir det sedan de
hogre skolornas sak att anpassa sig efter folkskolan, sivida man inte vill
taga stindpunkt mot barnen (Sorensen 1923, 19).

De kvinnliga seminarieldrarna var viktiga i detta spel pa det pedagogis-
ka filtet. Deras publika aktioner for det moderna barnet och den moder-
na, inifranstyrda moralen vill jag se som centrala exempel pa kvinnornas
strategier att ta det offentliga rummet i bruk. Jag vill emellertid ocksa
prova tanken att deras aktioner i borjan av forra seklet bidragit till att
forma en lararutbildningens immanenta praktik, att deras syn pa barn
och barndom, pa moral och utveckling, dr en levande del i var nutidshis-
toria, i lararutbildningens egen berittelse och i hur vi formar vara egna
liv — som elever, studenter och lararutbildare.

Nu gor jag ett langt hopp i tiden. Den forsta renodlade professuren i
didaktik med inriktning mot dmnesdidaktik i Sverige tillsattes omkring
attiofem ar efter den hammerska, nimligen 1996 vid Lararhogskolan i
Stockholm. I sin installationsfoéreldsning pekar Staffan Selander (1997)
ut en trefot, pa vilken didaktiken vilar, namligen institutionen, texten och
kommunikationen. Det handlar om skolan som institution, dess kultur,
ramfaktorer, handlingsmonster — kort sagt de socialt fabricerade fore-
stallningar och praktiker mot bakgrund av vilka ndgot betraktas som
sjalvklart, bortom fraga, nast intill naturgivet. Det handlar om texten —
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laroboken, amnesinnehéllet, lektionen som pedagogisk text. Det handlar
om kommunikationen: interaktionen, samtalet i klassrummet, de peda-
gogiska handlingarna, spelet pa scenen, eller hur vi nu viljer att begrepps-
liggora skeendet ifraga, och relationerna dessa kategorier emellan.

Med den vetenskapliga didaktiken knots lankar tillbaka till konti-
nentala forskningstraditioner, till den tyska idealismen, till filosofer som
Schleiermacher och Herbart, Dilthey, Nohl, Klafki, Weniger, Blankertz.
Utan varje ansprak pa fullstindighet — didaktiken som forskningsfalt ar
minst sagt mangfasetterad — vill jag i anslutning till det nyss sagda lyfta
fram den tradition inom omréadet som tog form kring Didaktikcentrum
vid Lararhogskolan i Stockholm, dir Gerd Arfwedson tidigt introduce-
rade Herwig Blankertz Didaktikens teorier och modeller (1987), och
ddarmed bidrog till att gora en kontinental samtalsarena tillganglig for
lirare. I denna tradition tar ocksa institutionen plats som fysisk och sym-
bolisk realitet.!!

Med didaktikens framvixt som ett vetenskapligt /del/filt stalls fra-
gor om skolans och skolinnehallets legitimitet (varfor?), urvalsproblem
(vad?) och formedlingsproblem (hur?). Men ocksa de kritiska fragorna
for vem, ndr, i vilken kontext? Hur och varfor har innehallet och meto-
derna tagit form och hur kan detta tolkas som del i en historisk process?
Och da ligger laroplansteorin med dess klassiska — och kritiska — frage-
stallningar nara, samtidigt som forbindelser skapas till hermeneutik och
tolkningsteori, till kulturvetenskap och historia.!?

Huvudparten av min egen forskning har tagit form inom en liro-
plansteoretisk tradition dir analys och successiv begreppsutveckling —
men ocksd tolkning — star i centrum. Jag har ett intresse for att analysera
ovan nimnda didaktiska fragor med utgangspunkt i kulturvetenskaplig
teoribildning — i teoribildning som soker 6verbrygga klyftan mellan struk-
tur och aktor, mellan innehall och form, mellan text och kontext, mellan
datid, nutid, framtid — och dar berittelsen blir viktig som tolkningsred-
skap. Av detta foljer att ett historiskt perspektiv blir centralt.

Tid och historia

Fragan om tid och historia, inte minst frigan om spanningen mellan na-
got ofordanderligt och nagot i rorelse, kan analyseras i ljuset av skilda
perspektiv pa pedagogikhistorien. Jag provar nu hypotetiskt och provi-
soriskt att renodla tva idealtypiska synsitt. Pedagogikens historia kan
ses som historien om symboliskt vald, om makt och underordning, om
kulturell reproduktion och disciplinering — och forskarens uppgift ar att
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avsloja dessa processer och de olika former de tar sig, sd dr den innebo-
ende tankefiguren. Ytterst foridndras aldrig pedagogikens grundliggan-
de karaktir, den endast skiftar form och uttryck. Pedagogikens historia
ar berittelsen om det oforianderliga. Eller i stillet: pedagogikens historia
kan ses som historien om reform, om upplysning och framsteg. Over tid
har goda ldrare och pedagogiska filosofer stindigt kampat for att for-
battra skolor och undervisning och for att skapa storre och storre mojlig-
heter for allt fler att fa en god utbildning. Pedagogikens historia ar berat-
telsen om kontinuerlig utveckling (Linné 2001b).

Jag vill prova tanken att ocksd dessa bdda perspektiv utgor del i
lararutbildningens egen berittelse, att de formar poler kring vilka argu-
ment formuleras och sjalvforstaelse skapas.

Mitt exempel dr hamtat fran en studie av hur lektioner tog gestalt
som skriven text i lirares utbildning under senare delen av 1800-talet
och borjan av 1900-talet (Linné 2001¢)."”® Ur sadana lektionstexter har
kunnat hirledas ett diskursivt monster som speglar en kognitiv teori for
hur den ”ridtta” idén eller forestillningen skulle framtrida genom den
”ritta” formuleringen av en fraga. Katekesen stod inledningsvis som
modell for en teknik baserad pa fragor som alla hade sitt enda och ritta
svar; senare aterfanns dven fragor som 6ppnade for olika reaktioner och
dar relationen till innehdllet var mer framtradande. Lektionsutkasten vi-
sar att under perioden dndrade den pedagogiska texten karaktir fran att
enkelt aterge meningar och stycken ord for ord till att gestalta en levan-
de berittelse, som malar upp en ny virld fér barnen — en virld som bygg-
des upp av igenkidnnbara element i naturen, den religiosa liran, foster-
landet och den bibliska historien. Nar ett skolinnehall som gar utover
basfardigheter och kristendom blev viktigt dndrade frageformen karak-
tar och lektionsstrukturen tillits folja en innehdllets logik. Nar lararen
forviantades askadliggora den bibliska historiens mentalitet utvecklade
hon en berittarteknik, som intimt och vardagligt symboliserade det fram-
mande utifran det for barnen vilbekanta. Nar okidnda delar av fadernes-
landet eller nya nédringsgrenar skulle behandlas blev klassrummet skade-
plats for resor i tanke och fantasi.

Bade inramningen av ldrarnas och lirjungarnas kommunikation och
styrkan i grinsdragningen mellan olika innehallskategorier hade dndrats
jamfort med tidigare. Ett tekniskt perspektiv pd kunskap och inldrning hade
ersatts av ett didaktiskt. En tonvikt vid kopiering av forlagor hade under
perioden utvecklats till intresse for liroplanens innehdll, organiserat som
skolimnen. Denna dndrade inramning och klassifikation skedde samtidigt
som, och som en konsekvens av, forandringar i samhille och kultur som
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uppfordrade till en mer varierad klassrumsteknologi och som forberedde
liraren for en ny, sjalvstyrande roll i den nya tidens skola.'

Formandet av en mer utvecklad inramning och klassifikation av sko-
lans arbete iscensattes samtidigt som det symboliska innehall som skulle
formedlas blev allt mer komplext. Vad som skulle liras in och hur detta
bast skulle ske hade borjat bli ett problem som berorde det stora flertalet
medborgare, inte bara en begridnsad elit. Ndr svaren pa ovannimnda
fragor inte lingre fanns inneboende i situationen, eller sjilvklart gavs i
produktionen, nir fragorna om urval och organisering av kunskap blev
foremal for val och stillningstaganden, losgjordes de ur sitt omedelbara
sammanhang och férmedlades genom den pedagogiska texten.

Studien visar ocksa att en skolteknologi som en gang foresprakades
for att 6ka lararens mojligheter till kontroll av ett stort antal lirjungar i
samma skolsal, och pd samma gang na fram till barnens sjal, tankar och
moral, forefaller ha blivit ett utomordentligt redskap i skapandet av en
skola for social integration och social sammanhallning, en skola for att
symboliskt representera det icke direkt erfarna, och en skola fér menings-
skapande i en snabbt fordnderlig virld. Lararens berittelse gestaltade
och dterskapade Sverige och virlden i klassrummet. Detta kom till ut-
tryck dn mer dd skolimnen som gick utover lasning, skrivning, rikning
och kristendom fick storre plats. Skolan bidrog till att skdnka autentici-
tet 4t texten, att ateruppritta det genuina i en osynliggjord, symbolisk
verklighet. Genom textens symboliska innebord formedlades en mentali-
tet linkad till modernitetens genombrott.

Under perioden omdefinierades manuskriptet och dess innebord.
Upprepning av enkla ord och fraser ur en given text, férmedlad genom
sluten frageteknik, var pd vig att eftertridas av en intim, intringande
och personlig rost. Det var en rost som tolkade den moraliska visdomen
hos bibliska berittelser eller dskadliggjorde osynliga scener fran indu-
strins arbete, naturens lagar eller nationens storhet i ett personligt tal
riktat till barnen i det moderna samhillet och den moderna skolan — ett
tal som speglade en modernitetens mentalitet, dir manniskans mojlighe-
ter att vilja tedde sig annorlunda och hennes méten 6ppnare dn tidigare.

Jag péaborjade en studie dir formen stod i fokus for problemanalysen.
Vilken struktur praglade det urval "monsterlektioner” som texterna kunde
vantas exemplifiera? Innehéllet lyste emellertid fram allt tydligare under forsk-
ningsprocessen. Jag upptickte den fordndring av mening och manuskript
som skedde under perioden. Genom en nirldsning av texter kunde nyanser
och skiftande innebérder avtiackas. Med andra ord kunde det mangfasette-
rade och spianningsfyllda i ett kulturellt dterskapande exemplifieras och de
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bada teserna om pedagogikens historia som nast intill mekanisk reproduk-
tion eller som utveckling mot det goda lirandet 6verskridas.

Kanske har de tva synsitten pa pedagogikens historia jag tidigare
skisserade sina rotter i en tid da pedagogik i lararutbildningen bestod av
pedagogikens historia, psykologi och metodik. Da lirobockerna redo-
gjorde for hur stora min tiankt sig de pedagogiska idéerna, for hur barn
utvecklades och hur lektioner skulle liggas upp, men dir linkarna var
svaga mellan dessa tre kunskapsomraden. Jag har i annat sammanhang
pekat pa hur egenartat passiv midnniskan ter sig i de forestdllningar om
sjilen, dess form och uttryck, som psykologi- och pedagogiklarobockerna
i seklets borjan uttryckte (Linné 1996, s 234 f). I ytterst ringa grad speg-
lades bilden av en interaktion mellan jaget och dess omvirld. Genom att
handlingens kategori var sekundir och begreppet interaktion saknades
ter sig manniskouppfattningen mekanisk. Ingenstans far vi syn pa den
handlande, tinkande och kinnande individen, ingenstans syns hennes
moten med virlden och den andre. Forestillningar om pedagogikens his-
toria som allenast kulturell reproduktion eller som allenast utveckling
blir begripliga mot denna idealistiska fond.

Vad skulle hinda om vi i stillet ger pedagogikhistoria inneborden
att vara nodviandig for att forsta vilka vi dr och hur vi formats, vad vara
moten kan vara och hur det kan bli i framtiden? Vad skulle hinda om vi
utnyttjade pedagogikhistoria som hjilp att fi syn pa magiska forestall-
ningar, myter och kulturellt grundade praktiker och idéer som vi bar i
vara kroppar, och som vi mer eller mindre oreflekterat fér vidare? Om vi
stiller fragor om var plats i historien, om hur vira nutida handlingar,
idéer och mentaliteter ar situerade i en samhallelig och historiskt skapad
kontext — for att samtidigt bli till en del i oss, en del i var nutida virld och
i var framtid?

Om vi inte bara arbetar med historien som struktur utan som levande
materia, som nagot vi stindigt iscensatter, som lever och fordndras i vara
relationer sinsemellan, som skapas i det 6gonblick vi moter en grupp stu-
denter och diskuterar vad barn, skola, lirande ar eller kan vara, som
finns dar nadr vi konstruerar vara bilder av hur skolan styrs eller barn
utvecklas. Hur ser den historien ut? Hur kan vi fa syn pa den, reflektera
over dess ”drag”, vad som formar den och hur det blir i framtiden?

Detta kan sigas mer dynamiskt och sammanvivt. Pierre Bourdieu
talar till exempel om att vi omedvetet spelar ett spel, ett spel vi har i
kroppen, dir kinslan for spelet innebar att i den praktiska situationen
genuint beharska detta spel, ha en kinsla for spelets historia (Bourdieu
1994/1995, s 131). Det tar sig uttryck som att vi i vara handlingar — i
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spelet — foregriper nagot som inte d4r omedelbart uppfattat eller tillgang-
ligt, men som dndd redan ar dir, att vi handlar i nuet i forhdllande till
nagot kommande som ar nast intill nirvarande. Historien och det kom-
mande dr sd att sdga inskrivna i nuet. Jag tror det dr s man till exempel
ska forsta begreppet strategi i den bourdieuska traditionen. Och hir kan
faktiskt sparas en spannande familjelikhet med George Herbert Mead
(1934) och hans tankar om att ta den andres roll, att foregripa skeendet
i det sociala samspelet.'

Per-Johan Odman talar i sitt mentalitets- och pedagogikhistoriska
arbete Kontrasternas spel (1995) om det historiska minnet, som likt en
mask fors vidare, oreflekterat, nast intill automatiskt. Hiar kommer det
for mig ett slags kollektiva representationer i Emile Durkheims mening.
Odman har format begreppet immanent pedagogik, en i situationen inne-
boende pedagogik, som gestaltas oavsiktligt och omedvetet — kanske en
del i ett spel som Bourdieu formulerat det.'* Hur 4 syn pa den?

Basil Bernstein beskriver hur makten talar genom atskillnader och
inramningar:

... insulation is the means whereby the cultural is transformed into the
natural, the contingent into the necessary, the past into the present, the
present into the future (Bernstein 1980,s 11).

Atskillnaden, den starka gransdragningen mellan olika fenomen i virlden,
ar en vidg varigenom det kulturellt skapade blir till ndgot naturgivet, det
tillfalliga till ndgot nodvindigt och det forflutna till vad som giller idag.

Pierre Bourdieu skriver i Den manliga dominansen (1998/1999,s 11—
15) om vikten av att som forskare aterge doxan dess paradoxala karak-
tar, och att ta isir de processer som forvandlar historia till natur, som
omvandlar det kulturella och godtyckliga till ndgot naturgivet. I stravan
att gora detta talar han for bruket av en antropologisk synvinkel, av
etnografiska studier, ”som gor det mojligt att ge grunden for skillnaden
mellan manligt och kvinnligt, som vi (miss)kdnner den, tillbaka dess god-
tycklighet och kontingens” (s 12). Han talar ocksd om vikten av histo-
risk analys och nodvindigheten av att ge sig i kast med de paradoxer
som da framtrader:

Gor inte de invarianter man finner i dominansforhillandena mellan ko-
nen, bortom alla de synliga forandringarna i kvinnans villkor, det nod-
vandigt att framfor allt undersoka de mekanismer och historiska institu-
tioner som under historiens gang standigt tvingat bort dessa invarianter ur
historien? (Bourdieu 1998/1999, s 14).
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Historiska studier av det slag som ovan beskrivits kan med andra ord
anvindas inte bara for att visa hur ett fenomen (till exempel klassrums-
talet) vuxit fram i ett socialt och historiskt sammanhang, under bestim-
da forutsittningar och med bestimda fortecken — och darigenom visa
hur ett kulturellt aterskapande stindigt antar nya former och gestaltar
ny mening. Just genom att visa detta Oppnar den historiska texten ocksa
for samtal och Overviaganden, for kritisk reflektion och mojliga ifriga-
sattanden av samtidens kulturella praktik — och kan da bli en vig att fa
syn pa demokratiska dimensioner i utbildning.

Det pedagogiska rummet

En annan utgangspunkt av stark didaktisk relevans ar hur det pedago-
giska rummet ordnas. Rummet for larande, hur tiden nirmare organise-
ras, hur innehallet viljs — det ar inte givet av Gud, naturen eller innebo-
ende i ndgot kunskapsomréades en ging for alla formade struktur eller
essens. Dessa grundlidggande didaktiska enheter utgor sociala fakta, for
att dter tala med Durkheim (1895), de dr skapade av manniskor under
bestimda betingelser, i bestimda tidsrum, situerade i en tidslig och rums-
lig kontext — och ocksa de lagrade i manniskors sjilar.’”

Den ovan diskuterade studien av lektionstexter fran perioden 1860—
1920 visade vad som skedde i ett pedagogiskt rum nir vixelundervis-
ningens modell for att organisera undervisning och inlirande Gvergavs
till forman for klassrumsundervisning. Mian som Torsten Rudenschold
hade starkt ifragasatt effektiviteten hos den i Sverige linge kvarlevande
vaxelundervisningen med hinvisning till dess bristande formaga att kla-
ra den moraliska fostran av eleverna och den sociala kontrollen i skolsa-
len.'® T en skola som skulle forbereda for ett samhaille och ett medborgar-
skap dir individen sakta borjade tillskrivas ett annat virde dn tidigare,
forvantades ldraren genom sin personliga paverkan na varje enskild lar-
junges sjal — och da forslog det inte att organisera skolsalar med plats for
200 elever.”” Da borjade det pedagogiska rummet organiseras och inra-
mas pa ett nytt sitt, dd konstruerade statsmakten normalritningar for
skolor med klassrum for femtio- eller sextiotalet elever, da vixte normal-
planer och drskurser fram. Steg for steg, och allt eftersom elevantalet i
skolan Okade, vicktes krav pd nya byggnader — och dairtill byggnader
som i sjdlva sin utformning gestaltade den mening skolan tillskrevs som
symboliskt rum i den moderna tiden.

Detta blev extra tydligt i huvudstaden Stockholm. Bilder av tre skol-
byggnader i Stockholm tillkomna 1880-1900 — det hogre allmdnna liro-
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verket for en manlig elit, folkskolan for den stora massan av barn, den
privata flickskolan — visar, atminstone tentativt, att byggnaderna bidrog
i formande av elevernas habitus (Linné & Skog-Ostlin 2002).

Vem blir du, vilka spar sitter de symboler som omger dig? Vilken
innebord har det att dagligen vistas i en skola impregnerad av symboler
fran klassisk kultur och de skona konsterna jamfort med symboler ham-
tade fran vardagens hantverk och skolans baskunskaper? Vad betyder
det att som pojke varje dag ga in genom en skolport under orden Kun-
skap dr makt — och att som flicka dagligen trdda in genom en annan port
under orden Ofning gér mistaren?” Det hogre allminna liroverket for
gossar och folkskolans skolhus for den stora massan barn utgjorde tva
lika storslagna — men skilda — uttryck for det moderna. De representera-
de olika sidor av offentligheten. Den privata flickskolan daremot smogs
in bland bostadshusens fasader och sokte efterlikna hemmets intimitet.
Byggnaderna skapar sociala och fysiska rum som ramar in dren i skolan
och forstiarker liroplanens muntliga budskap.

Det rumsliga intar en viktig plats i den ramfaktorteoretiska traditio-
nen och i den betoning av relationen text — kontext som Ulf P Lundgren
aterkommit till i flera arbeten. Logiskt blir da ocksa att skolan som insti-
tution utgor del i vad som kan kallas didaktisk forskning. En konsekvens
blir likaledes att studera just de konkreta, fysiska sammanhang i vilka ett
fenomen dr inbaddat — dar liaroplanen, dmnes- eller skolinnehallet eller
lirar—elevrelationen tagit form och fortlevt.

Zygmunt Bauman (1998) lyfter fran ett annat blickfalt fram territo-
rialitetens stora betydelse for fragor om makt och mening i globaliser-
ingens varld. Han pekar pd vikten av rumsliga motesplatser dar normer
kan diskuteras, varderingar brytas mot varandra och det vilbekanta och
det annorlunda motas ansikte mot ansikte. Fragan om territorialitet och
rumslighet far i denna tankefigur tydlig biring pa forskning om demo-
kratiska dimensioner i utbildning.

Rummet i fysisk och symbolisk bemirkelse dr fran dnnu en utsikts-
punkt starkt betydelsebiarande i Pierre Bourdieus perspektiv. Stadens geo-
grafiska rum i form av boplatser, byggnader, vigar bar symbolisk me-
ning och kan ses som positioner i symboliska rum (se till exempel Bour-
dieu 1994/1995, s 49-82, Bourdieu 1992/2000, s 39-88). Detta leder over
till tankar och utgdngspunkter i den forskning vi bedriver kring ett antal
kvinnors uttrdde i det offentliga kring forra sekelskiftet och hur deras
strategier kan forstds.
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Biografi och kollektivbiografi — mojliga redskap
for forskning om demokratiska dimensioner
i utbildning?

Den biografiska traditionen i historisk och samhillsvetenskaplig forsk-
ning har upplevt en rendssans pa senare ar.?! Biografi har lyfts fram som
vig att via analys av autentiska livsoden belysa generella historiska ten-
denser och villkor (Liedman 1991, Nilsson 1997). Den individ som bio-
graferas ses som brannpunkt for tiden.

[ projektet Formering for offentlighet soker vi fanga spanningsfiltet
mellan 4 ena sidan de kollektiva, strukturellt betingade villkor och vigar i
tid och rum som mojliggjorde att ett antal kvinnor kring forra sekelskiftet
tog steget fran det privata till det offentliga, 4 andra sidan enskilda indivi-
ders gestaltning av dessa mojlighetsrum. Det blir da viktigt att finna for-
mer for att teckna individers livsdden, inte frimst i egenskap av unika,
isolerade personer, utan som barare och skapare av en mentalitet som gar
utover det privata, som medlemmar av olika niatverk — kanske sociala filt
i vardande — eller som agenter i formandet av centrala sociala och kultu-
rella monster i tiden.??

Bland de kvinnor vilkas liv och text vi studerar finns ett antal som
var verksamma som ldrare vid folkskolldrarinneseminarium — och som
kom att ta aktiv del i formandet av forestillningarna om det moderna
barnet och om den moderna skolan. Kan vi utifran deras exempel finna
ledtradar till mentalitet och kulturella ménster pa troskeln till det moder-
na — ledtradar som kanske ocksa bidragit till att forma sjalvforstaelsen
hos dagens lararutbildning?

Seminarieldrarinnorna tog steget in i en av de fd institutioner dir
kvinnor tilldts inneha en offentlig statlig tjanst, for vilken sdrskilda kva-
lifikationskrav fanns uppsatta — och en institution som samtidigt domine-
rades av min. De kvinnliga adjunkterna tvingades balansera mellan alli-
ans, underordning och stillningstaganden for kvinnans sak enligt andra
strategier 4n de som gillde for kvinnor som sjdlva grundat eller ledde
skolor. Ett av vara intressen i projektet dr att undersoka spanningsfiltet
mellan individ och institution inte minst ur denna aspekt.

De offentligt uttryckta idéerna om barn, skola, lirande och pedago-
gik blir en del i ett 6ppet samtal, tar form hos en resonerande publik. Dar
blir ocksa lararutbildningen sjilv dmne for tidvis intensiv diskussion.
Lararinnorna var aktiva i tidens pedagogiska debatt. Flera av dem tog
spjarn mot datidens formalistiska pedagogik i sina forsok att formulera
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nagot nytt. Andra forsvarade det gamla. Vi intresserar oss inte minst for
hur ldrarinnorna i detta publika samtal bidrog till att fabricera det mo-
derna barnet och den moderna pedagogiken. En av utgangspunkterna ar
tanken att det dnnu ej klart avgriansade, det endast delvis formulerade
eller det som ar pa vig, i sig bar froet till nagot nytt — och att vi genom
att sdrskilt fokusera skidrningspunkter, 6verlappningar eller paradoxer
kan komma &t kritiska skeenden eller objekt med stort forklaringsvirde
for att forstd de forandringsprocesser vi vill analysera. Ett tredje intresse
fokuserar silunda omraden dir framvixande offentligheter kommit att
overlappa varandra.?

Projektet ar i sina teoretiska utgdngspunkter inspirerat av Pierre
Bourdieus perspektiv; vi vill prova hur anviandbara hans begrepp kan
vara i analysen av kvinnors bidrag i att forma det offentliga. Det 6ver-
gripande syftet ar att analysera kvinnors vdgar fran privat till offentligt,
de sociala nitverkens betydelse och ett antal foregangskvinnors bidrag
till framvixten av moderna offentligheter.?* Ytterst vill projektet bidra
till forstaelsen av samspelet mellan individers handlande och periodens
stora strukturella och kulturella fordndringar.

Bourdieu betonar de strukturellt betingade villkorens avgorande be-
tydelse for individens liv. Han har liknat bilden av en individs levnadsba-
na vid en serie positioner som successivt intas av en agent (eller grupp) i
ett rum som i sig sjilvt dr under utveckling och férindring. Biografiska
hiandelser kan dd definieras som placeringar och forflyttningar mellan
positioner i detta sociala rum. En levnadsbana kan endast forstds om
man i forvdg konstruerat de successiva tillstinden hos de filt dar agen-
ten varit verksam, menar Bourdieu (1994/1995) till exempel i artikeln
”Den biografiska illusionen”. Att teckna det sociala rummet och dess
monster av mojligheter blir nodvandigt for att tolka individens liv.

I projektet arbetar vi utifrdn hypotesen att relationen ndgtverk — offent-
lighet — falt bar en kritisk potential i analysen av vara fragestillningar. Vi
utgdr fran grundantagandet att kvinnornas néitverk fungerade som en platt-
form for utspel i de offentligheter som i sin tur utgjorde forutsittningar for
framvixten av falt i modern mening.’ Med motesplats avser vi i det hir
sammanhanget endast en punkt i tid och rum dar méanniskor strdlar sam-
man. Med nitverk menar vi ndgot narmast bokstavligt: de band som knyts
mellan manniskor genom dterkommande personliga kontakter och som
forgrenar sig mer eller mindre vittformat och sammanflitat. For att ett
nitverk ska uppstd kravs dterkommande kontakter, det kravs kontakter
av en viss minsta intensitet och det kravs att kontakterna sker vid fler 4n
enstaka tillfallen. Nitverk forutsdtter med andra ord en form av kommu-
nikativ gemenskap. Natverk priglas av icke-hierarkiska relationer och
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omsesidig tillit.?® Inspirerade av Jurgen Habermas menar vi med offentlig-
het i princip ett rum for kritiskt, 6ppet samtal, en institutionaliserad arena
for kommunikation och reflektion, och med ”pedagogisk offentlighet” av-
gransar vi talets innehall till frigor om uppfostran, undervisning, utbild-
ning, paverkan.”” Med nitverk avser vi relationer mellan individer, offent-
ligheterna utgor arenor av nagotsandr institutionaliserad karaktir och med
falt menar vi system av positioner.?

Habermas idealtypiska offentlighetsbegrepp utvecklades framst som
ett redskap for att analysera en framviaxande liberal borgerlig offentlig-
het, skild fran savil statsmaktens som marknadens arenor, och priglad
av ett rationellt, offentligt samtal med sikte pa det gemensamma basta. I
den problematisering av begreppet som skett i ljuset av senare forskning
har inte minst framhaéllits den mangfasetterade karaktiren hos kvinnors
informella nitverk nir kvinnor borjar ta plats pa den offentliga arenan
och nir en rad motsittningar och kompromisser utspelar sig i kampen
om utrymme (Habermas 1962/1984, 1992, Fraser 1992).2° Habermas
renodlade begreppet ”borgerlig offentlighet” med utgangspunkt i forhal-
landena under 1700-talets och det tidiga 1800-talets England, Frankrike
och Tyskland (Habermas 1992, s 422 ff). Var period sammanfaller med
den tid da den offentliga makten — i Sverige i stor utstrackning i stats-
maktens skepnad — steg for steg, direkt eller indirekt, kommit att i olika
form reglera eller ta ansvar for en rad av de arenor dar det offentliga
samtalet tidigare fordes mellan man, tillhérande en privat, upplyst pu-
blik. Inte minst har statsmakten i Sverige pa olika sitt fran 1860-talet
och framat kommit att allt kraftfullare engagera sig i styrningen av olika
institutioner pa det pedagogiska omradet.*° Detta kan tolkas som uttryck
for den omvandling av offentlighetens struktur som Habermas skildrar.
Den offentlighet manga av de kvinnor vi studerar striavade efter att vin-
na intrdde i, inte minst pa det pedagogiska omradet, tillhorde siledes helt
eller delvis den offentliga statsmakten — med dess specifika karakteristi-
ka. Detta har visat sig ha betydelse just for seminarieldrarinnornas del.

I fokus star i hog grad kvinnornas bruk av de nitverk de var delaktiga
av och de strategier de nyttjade. Vi har till exempel kunnat se hur bruk av
mojligheter samtidigt bidrog till att ocksa omforma mojlighetsrummet.’!

Skulle da biografiska studier kunna bidra till att f4 syn pa och analyse-
ra demokratiska dimensioner i utbildning? Ja, kanske. Kanske i den me-
ning det innebdr att lyfta fram de obemarkta ur historiens morker, att med
utgdngspunkt i manniskors liv synliggora deras villkor och hur de brukat
utbildning som strategi. Kanske i bemirkelsen analysera hur innehall -
text — av olika karaktiar kommit att fa olika innebord relativt ett demokra-
tiskt samhalle. Denna tanke kan vara vird att prova ytterligare.
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Narrativ identitet, narrativ fantasi
och spéren fran det forflutna

I avsnittet Tid och historia gick jag in pa hur undervisningen kring forra
sekelskiftet andrade karaktir fran att huvudsakligen aterge forlagor till
ett friare berdttande. Berittelsen synes ha varit ett redskap mycket vil
limpat for en undervisning dir texten fick representera livet och virl-
den. Via berittelsen kunde ldraren iscensitta en resa mojlig bara i tanke
och fantasi. Detta 6ppnar ocksa for reflektioner kring narrativitet i vida-
re mening — inte minst i relation till forskning om demokratiska dimensi-
oner i utbildning.

”Att se sdsom... (’voir comme...’) dr metaforens och berittelsens
gemensamma sjal ("I’Ame commune’)” skriver Paul Ricoeur (1984/1993,
s 228). Att forma se ndgot som nagot annat — kanske hianger det samman
med det gatfulla i ménniskoblivandet, med att den kulturella reproduk-
tionen inte sker i form av exakt kopiering och att minniskobildandet
handlar om att bli nigon som méanniskan dnnu icke ar.3?

Formulerad i termer av narrativ fantasi, livsberittelsen som forsk-
ningsstrategi, lirares berittelser som led i att bygga en professionell iden-
titet och en praktikgrundad forskning, ir en narrativ tradition sedan en
tid tillbaka hogst aktuell i forskning och hogre utbildning. Martha C
Nussbaum (1997) lankar begreppet narrativ fantasi till malet for fria
hogre larositen att utbilda varldsmedborgare — medborgare i en for alla
gemensam varld. Med en klar avsikt att stirka de demokratiska dimen-
sionerna i hogre utbildning, kan tilliggas.33

I en mening kan denna tradition ledas tillbaka till det tidiga 1900-
talets Chicagoskola och William Thomas och Florian Znanieckis (1918/
1927) banbrytande arbete med livsberittelser som underlag for sociolo-
gisk analys. Det klassiska thomasteoremet med rotter i George Herbert
Meads (1934) pragmatiska och interaktionistiska filosofi star fram som
idealtypiskt for denna tolkningstradition: ”If men define situations as real,
they are real in their consequences”.?*

Med G H Mead kan vi ocksa lyfta fram det svarfingade och para-
doxala hos denna intersubjektivitet, dess uppfordran till granséverskri-
dande mot nagot obestimt, dess upphivande av det fasta och givna —
och dirigenom dess utmaning mot framtiden.*

Paul Ricoeur reflekterar i en essd med den provocerande titeln Life in
quest of narrative (1991) 6ver manniskors subjektivitet som narrativ iden-
titet och i anslutning hartill 6ver vad skonlitterdra berittelser kan betyda
som del i manniskoblivandet. Genom berittelsen skapas sjilvet som en
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helhet — dock icke som substantiell utan som narrativ karaktir. Tankefigu-

ren fortjanar att tecknas i sin helhet och med Ricoeurs egna ord:

Our life, when then embraced in a single glance, appears to us as the field
of a constructive activity, borrowed from narrative understanding, by which
we attempt to discover and not simply to impose from outside the narrati-
ve identity which constitutes us. [...] we learn to become the narrator and
the hero of our own story, without actually becoming the author of our

own life (Ricoeur 1991, s 32).

I ljuset av var kulturs stora berittelser dterskapar och omformar vi var
identitet, blir vi berdttare och hjiltar i var egen historia. Samtidigt som

en tydlig atskillnad finns mellan liv och text:

We can apply to ourselves the concept of narrative voices which constitute
the symphony of great works such as epics, tragedies, dramas and novels.
The difference is that, in all these works, it is the author who is disguised
as the narrator and who wears the mask of the various characters and,
among all of these, the mask of the dominant narrative voice that tells the
story we read. We can become our own narrator, in imitation of these
narrative voices, without being able to become the author. This is the
great difference between life and fiction. In this sense, it is true that life is
lived and that stories are told. An unbridgeable difference does remain,
but this difference is partially abolished by our power of applying to our-
selves the plots that we have received from our culture and of trying on the
different roles assumed by the favourite characters of the stories most dear
to us. It is therefore by means of the imaginative variations of our own ego
that we attempt to obtain a narrative understanding of ourselves, the only
kind that escapes the apparent choice between sheer change and absolute

identity. Between the two lies narrative identity (Ricoeur 1991, s 32 f).

Den narrativa fantasin kan 6ppna det till synes givna mot det dnnu ej
sagda, det dnnu ej tiankta, tror jag citatet uttrycker. Vilka blir konsekven-

serna for forestillningarna om tid och historia?

Sparen fran det forflutna existerar nu. Sparet dr nagot narvarande
som giller for ett franvarande forflutet — dari ligger dess gatfullhet, me-
nar Ricoeur (1984/1993, s 219). Vad betyder det? Vad betyder de spar av
symbolisk art som skola och undervisning avsatt? Vilken innebord har

det att spdret trdder i stallet for, ar ndgot som maste tolkas?

Vilka spar fanns hos Harry Martinson nir han i Ndsslorna blomma
gav oss den klassiska bilden av det hisnande i att uppticka ny kunskap,
att virlden 6ppnar sig en smula? Vilka spar fanns inskrivna hos Harriet
Lowenhjelm nir hon skrev dessa ord?® — och hur kan de sparen forstas:
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Drager dddan all jordens didakter!
Jag ar trott pa ert pjoskiga pjunk.
Genom graa och ljudlosa trakter
Gér i afton min klumpiga lunk.

Ricoeur talar om skulden till det forflutna och om det ansvar det innebir
att tolka spdren efter det franvarande, det som varit:

Genom dokumentet och kallkritiken ar historikern underkastad det som en
gang har hiant. Han stdr i skuld till det forflutna, en tacksamhetsskuld
gentemot de doda, en skuld han aldrig kan komma ifran. Hirigenom ar
han allas var representant infér minnet. Det ar just denna Gvertygelse som
kommer till uttryck i begreppet spar. I sin egenskap av ndgot efterlimnat
och tolkat representerar sparet det forflutna. Men inte i betydelsen att det
forflutna framtrader i var forestillning (”Vorstellung”), utan i betydelsen
att sparet trader i stillet for (*Vertretung”) det forflutna, det franvarande
forflutna i den historiska diskursen (Ricoeur 1984/1993,s221 f).

Vad betyder da detta? Jag tolkar det som ett ansvar att teckna den mang-
fasetterade viven som nagot ingdtt i — nyanserna, spelet, relationen text
— kontext for att tala med Ulf P Lundgren. Dd upploses det till synes
givna och oférinderliga, dd far jag som forskare syn pa de fina tridarna
i monstervaven, dd uppticks nya relationer och gestalter.

Jag tolkar det dven som ett ansvar att synliggora de obemirkta —
lararinnorna till exempel — och deras bidrag till moderniteten, till den
moderna didaktiken. Och kanske ett ansvar att synliggora framtiden.
Stephen Toulmin (1990, s 3) anviander — med referens till Gadamer —
begreppet forviantanshorisonter (horizons of expectations). Han staller
fragan om vilken blick vi utifran historien kan utveckla for betydelseba-
rande aspekter i framtiden — och dirigenom bidra till att gestalta den.?”
Med grund i det efterlimnade och tolkade, i de spar som trader i stdillet
for det franvarande forflutna, vill jag tilligga.

Hur har forestillningar om det goda lirandet och den goda lararut-
bildningen sett ut under olika skeden av var moderna historia och vilka
avlagringar av detta iscensitter vi idag? Vilken roll hade — och har -
lararutbildningen nér det giller att forma bilden av den goda lektionen?
Vilka bilder har vi till exempel av den goda lararen? Och vilka bilder kan
vi forma? Har vi ett ansvar for det — ja, sjdlvklart. Mot bakgrund av det
ovan sagda bor en narrativ ansats hir kunna ge viktiga bidrag i forsk-
ning om demokratiska dimensioner i utbildning.
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Avslutande reflektioner

Forskning med inriktning mot demokrati utgér en central del i Orebro
universitets profil.

En del i en sddan profil kan vara att ga vidare med studier av kvinn-
liga pedagoger, och samtidigt fortsitta den analys av det moderna som
jag antytt i det foregdende. Jag ser i detta ocksa ett ansvar som kvinna
och ny professor.

Skolans virdegrund knyter omistliga virden och personliga dygder
till demokratin. Foljer vi virdegrundens spar bakat kan vi se hur Gud
och fiderneslandet eftertritts av demokratin som metafor for skolans
moralfostran (Linné 2001a). En sjalvklar och nastintill outtalad bas i
evangelisk lira med Luthers lilla katekes som birande text foljdes av
idéer och formuleringar som stillde nationen, hembygden och arbetet i
centrum. Efterkrigstidens laroplaner har alla i mer eller mindre utforlig
text sokt uttrycka de omistliga viarden som skolan ytterst forvantas vila
pa och fora vidare till ndsta generation. Det handlar om en uppfordran
till personliga stillningstaganden for oforytterliga varden, till kognitiva
och emotiva 6verviaganden som far konsekvenser i handling och som gor
de unga samhillsmedborgarna bittre skickade att forverkliga ett gott liv
i demokratisk gemenskap.

De oforytterliga viardena har vuxit fram som omistliga och tilldelats
mening i bestimda tidsrum (Durkheim 1957). Om vi med John Dewey
(1916/1999) konstaterar att demokrati dr en form av liv i forening med
andra, en form av gemensam, delad erfarenhet, och att det demokratiska
samhillet stindigt maste erovras genom reflektion i gemenskap, samtal
och demokratiska 6verviaganden, inte minst i skolan — da kan den mora-
liska virdegrunden inte en gang for alla bestimmas till sitt resultat. En
basal princip om alla minniskors lika virde eller solidaritet med svaga
och utsatta far mening och innebérd for den enskilda manniskan genom
att erovras i tanke, ord och handling i métet med den andre. Forst i en
oppen, kommunikativ gemenskap som soker 6verskrida sociala och kul-
turella granser kan den demokratiska manniskan ta form. Dari ligger en
av framtidens stora utmaningar.

Hur realiseras detta i skola och lararutbildning? Och dé lankat till
tid och rum ... Vilket dr utrymmet i var nya utbildning av ldrare? Fragor
som dessa utgdr en annan mojlig startpunkt i en forskningsprofil med
inriktning mot utbildning och demokrati — en startpunkt som kan ge upp-
hov till en rad spinnande teman att studera och problem for studenter
att reflektera over.
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Vad har jag nu sagt om pedagogik och lararutbildning? Jag har visat pa
det angeldgna att placera in studier av undervisning och larande i en
samhaillsteoretisk och historisk analys. Didaktiska problemstallningar om
skolans och lirandets urvalsfrigor, om tolkning av textens innehall och
kommunikationens gestalt behover lankas till analys av de institutionella
villkor som ramar in de pedagogiska handlingarna. Jag har lyft fram
ndgra satt att forhalla sig till tid och historia samt vackt fragor om moj-
ligheten av biografi och en narrativ ansats som redskap i forskning om
demokratiska dimensioner i utbildning.

Sammantaget blir frdgan hur vi kan lanka liv och text till analys och
tolkning av mojlighetsrummet med dess ramar och institutionella villkor.
Att placera texten — innehdllet, talet, kommunikationen — i kontextens
materiella och symboliska rum pa ett sitt som ger liarare goda redskap
att forsta historia och framtid, forsta sin varld och sig sjlva i varlden.
Har vi som forskare ett ansvar for detta? Ja, definitivt.

Da ar vi samtidigt i en mening tillbaka hos Bertil Hammer och hans
huvudproblem for pedagogisk forskning — tolkade i sparen av var tid.

Noter

1. Citatet dterfinns 6versatt av Donald Broady och Mikael Palme i deras artikel " Intellektuella
studeras av sociolog: ett folk med riter och kultplatser”, Dagens Nybeter 1982-07-30.

2. Om kvinnor pa vig att erdvra rétten att tala finns mycket skrivet inom senare drs
kvinnohistoriska forskning. Aktuella analyser, forskningsoversikter och fallstudier
presenteras i Florin & Kvarnstrom (2001) och Osterberg & Carlsson Wetterberg
(2002). I det pagdende projektet Formering for offentlighet: en kollektivbiografi sver
stockbholmskvinnor 1880-1920, finansierat av Riksbankens Jubileumsfond (D Broa-
dy; B Englund; I Heyman; A Linné; K Skog-Ostlin; E Trotzig & A Ullman 1999,
studerar vi stockholmskvinnor verksamma inom pedagogik, filantropi och kultur
under perioden 1880-1920 och deras strategier for att ta plats i det offentliga.

3. 1982 tilltradde Sigbrit Franke som forsta kvinna i Sverige en utlyst lirostolsprofessur
i pedagogik (vid Umed universitet; Lindberg & Berge 1988); 1969 hade den labora-
torstjanst Stina Sandels innehade vid Utvecklingspsykologiska institutet, Lararhog-
skolan i Stockholm, omvandlats till befattning som bitridande professor (Hatje 2001).

4. Inspirerad av Hakan Térnebohm har Ulf P Lundgren aterkommande brukat bilden
av karta och territorium i analyser av pedagogik som vetenskap (se till exempel Lund-
gren 1998).

5. Se Bourdieu (1995, 2000). I min doktorsavhandling (Linné 1996) provar jag att
anvinda Bourdieus filtbegrepp i analysen av 1800-talets och det tidiga 1900-talets
lararutbildning och pedagogiska offentlighet.

6. Vad giller frigan om pedagogikens specifika territorium som vetenskaplig disciplin
och en kritisk analys av hur disciplinen utvecklats till stora delar som en tillimpning av
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annat — enkannerligen psykologi, se till exempel Kall6s & Lundgren (1975), Lundgren
(1997). Liarobokstexter som de ovan namna utgor likaledes tidiga exempel pa hur i
lararutbildningen texter for kunskapsproduktion nist intill regelmissigt omvandlas
till texter for kunskapsreproduktion — och vilka konsekvenserna da blir.

. Linné (1996 framst kap 5, 1999b). Hur under samma period faltlika strider tog form

pd laslarornas och lismetodikens omrdde har studerats av Karin Wilmenius (2002).

. Dessa dr ndgra av de kvinnor vi studerar i projektet Formering for offentlighet (Ull-

man 2003, Linné 2003, Skog-Ostlin 2001, Heyman & Trotzig 2003, B Englund &
Kareland 2003).

. Detta var ocksé idéer som Hedwig Sidner var starkt delaktig i. I egenskap av ledamot

i folkundervisningskommittén (1906-1914) utovade Sidner inflytande pd hur den
moderna skolan och den moderna lararutbildningen for denna skola kom att utfor-
mas. Hon framholl att en praktisk undervisning av barn i frimsta rummet mdste ta
hinsyn till vad barnet just sdsom barn behovde for att dess kropps- och sjalsformo-
genheter skulle fa en allsidig och harmonisk utveckling och barnet utvecklas till ”en
tankande och det goda viljande manniska och medborgare” (Linné 2003).

Jamfor till exempel Popkewitz (1997) och Dahlberg & Hultqvist (2001).

Jamfor G B Arfwedson (1995), G B Arfwedson & G Arfwedson (1991).
Forskningsfaltet ar stort och varje ansprak pé att hiar ge ndgon fullodig sammanfatt-
ning vore formatet. Bland exempel pa svenska forskare som pa senare ar analyserat
pedagogiska texter inspirerade av sdvil laroplansteoretiska som hermeneutiska/kul-
turvetenskapliga perspektiv vill jag sirskilt nimna Boel Englund (1997), Gerd Arf-
wedson (2000) och Luis Ajagan Lester (2000).

Studien presenterades ursprungligen i Journal of Curriculum Studies.

For en definition av begreppen inramning (framing) och klassifikation (classification),
samt de bada begreppens teoretiska position, se Basil Bernstein (1977, 1980, 1990).
Oaktat att Bourdieu sjdlv hanvisar till Heidegger och dennes begrepp Fursorge.

Som exempel pi immanent pedagogik lyfter Odman bland annat fram principen om
det systematiska godtycke som gestaltades inom institutionen Stora Barnhuset under
1700-talet (Odman 1995, Odman & Hayen kommande).

. Ett ramfaktorteoretiskt tinkande har for mig varit viktigt nar det gallt att se detta .

Se till exempel Rudenschold (1856), men framfor allt handlingarna fran den datida
standsriksdagen, dar Rudenschold i det utskott som handhade skolfrigorna var en
stark talesman for en annan skolans ordning. Med niarmast klassiska formuleringar
uttalar sig Sammansatta Stats-, Bevillnings- samt Allmdnna Besvirs- och Ekonomi-
Utskottet vid riksmotet 1856-58 (betinkande nr 19, s 21) om behovet att minska den
”forvildande sammanhopningen” i skolor dir en ensam larare forviantas ge undervis-
ning i allt at alla pd en gang” till stora skaror av barn frdn 7 till 15 ar. Om vixelun-
dervisningen pa den europeiska scenen vid denna tid, se Hopmann (1990), om det
pedagogiska rummets dndrade gestalt, se Hamilton (1989).

John Boli (1989) tolkar tillkomsten av en obligatorisk folkundervisning — med av
staten auktoriserade lirare — som ett narmast rituellt led i skapandet av nya medbor-
gare for ett nytt samhalle; i forlangningen av denna analys kan 1842 ars stadga for
folkundervisning ses i ljuset av hur nya forestallningar om individen tog form (Linné
1996, s 87-95).

Dessa texter fanns — och finns alltjamt — ovanfor de tvd huvudingdngarna till Matteus
folkskola (ursprungligen Adolf Fredriks norra folkskola) i Stockholm, som invigdes
ar 1902. Idag nyttjas dock bdda ingdngarna av bade pojkar och flickor.
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Se de olika artiklarna i Ambjornsson, Ringby & Akerman (1997) jamte till exempel
Chamberlayne; Bornat & Wengraf (2000).

For en forsta diskussion, se Biografi och kollektivbiografi som historisk metod (2001)
med bidrag av B Englund, Heyman, Linné, Skog-Ostlin, Trotzig, Ullman.

Ett sidant omrédde har religionen visat sig vara.

Det vetenskapligt fruktbara i att uppmarksamma just nitverken och deras betydelse
framhalls inte minst av Lars-Olof Larsson (2002) i hans biografi over Gustav Vasa.
Larsson hanvisar dterkommande till vad han benimner kungafrinderna och visar
overtygande inneborden i de sammanflitade slikt- och vanskapsrelationer som prag-
lade datidens samhalleliga elit.

Se vidare Broady m fl (1999). P4 just det pedagogiska omradet kan Kungl Hogre
lararinneseminariet och Stockholms flickskolor nimnas som exempel pa sidana mo-
tesplatser och méjliga rum for att utveckla nitverk (se t ex Linné & Skog-Ostlin 2001,
Ullman 2003).

Jfr Broady (2002). Natverkens satt att fungera kan liknas vid det Bourdieu kallar ”den
fortroendelogik som giller for de skyddade marknader dar vanner umgds” (Bourdieu
1994/1995, s 74).

. Jfr Odman (1995, forordet).
28.

Dessa begreppsbestaimningar kommer att finslipas ytterligare.

. Kvinnor kan stillas mot kvinnor (Florin; Sommestad & Wikander 1999) till exempel

nar det giller frigan om seminariebildning eller akademisk examen som krav for
larartjanst, kvinnor och min kan strida om ratten att fa tilltrade till eftertraktade
hogre tjanster som lektors- och adjunktstjanster vid offentligt liroverk.

Se till exempel T Englund (1986), Florin (1987), Linné (1996).

. Kvinnor som Hedwig Sidner och Anna Sorensen brukade strategier som innebar att de

4 ena sidan tvingades inordna sig i en kontext dar kvinnliga seminarieldrare fick
avsevart lagre 16n d4n manliga och dir kvinnor ej tillskrevs ritten att inneha statligt
dmbete. A andra sidan utnyttjade de sina handlingsméjligheter (i Sidners fall i egen-
skap av statsmaktens foretradare som ledamot i den statliga folkundervisningskom-
mittén, for Sorensens del som pilotfall i det kvinnliga natverket Akademiskt bildade
kvinnors forening, ABKF) pa ett sddant sitt att de bada bidrog till att lektorstjanster
blev mojliga att inneha av kvinnor vid folkskoleseminarium. Sjalva kom de att forord-
nas bland Sveriges forsta kvinnliga lektorer 1918; Sorensen utnimndes dartill till
rektor for statligt liroverk (Linné 2003, Linné & Skog-Ostlin 2001).

. Fragan om manniskoblivandet och begreppet Bildsamkeit diskuteras av Uljens (2002).
33.

Om hur manniskor gestaltar sina liv som berittelse och hur berittelsen, tolkningen,
dirigenom tillskrivs en del i manniskoblivandet, i sjdlvforstdelsen och meningsska-
pandet, handlar ocksa i mycket Jerome Bruners senare arbeten.

. Thomas & Thomas (1928), citatet dtergivet i Thomas (1966, s XL).
. Detta tema har utvecklats av Moira von Wright (2000).
36.

Ur Harriet Lowenhjelms samlade dikter, utgivna efter hennes dod. Citatet ur tionde
upplagan (1952, s 99).
Det kan nimnas att Owe Lindberg (2002) brukar Toulmins perspektiv i en tolkning av
svensk lararutbildning.
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