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Pedagogik 1 borjan av det
21:a drhundradet®
Michael Uljens

Inledning

” Ar menniskan menniska eller ir hon det icke?” S& rubricerar en av mina
foregdngare pa denna stol, Zachris Cleve, pedagogikens grundfriga i en essa
fran ar 1860. Vill vi idag svara pa Cleves fraga kan vi sidga att om minniskan
dr manniska da hon fods behover hon inte fostran for att bli en kulturvarelse
— hon vore en sddan fran begynnelsen. Alltsa ar var konklusion att mannis-
kan inte dr manniska — hon blir manniska. Uttryckt pa ett annat satt: for att
fostran skall vara mojlig maste individen vara fri, men for att individen skall
bli kulturellt fri ar fostran nodvandig. Vi fods darmed tva ganger: forst till
virlden och sedan till kulturen. Pedagogikens forsta fraga ar dirmed fragan
om manniskoblivandet i forhéllande till manniskobildandet.

Da Cleve formulerade sin fraga hade det gatt 100 ar sedan Rousseaus
Emile och ett halvt drhundrade sedan Herbarts Allgemeine Pddagogik fran
1806. Varfor namner jag dessa? Jo, darfor att just perioden mellan 1760 och
1830 4r den tid i den visterlandska kulturens pedagogiska idéhistoria da den
modernistiska eller upplysningfilosofiska pedagogiken formuleras: Kant, Fic-
hte och Schleiermacher 4r namn som da skall laggas till de redan nimnda.

Det dr da som synen pa manniskan som manniskans skapare formuleras.
Minniskan ses alltsa inte langre som determinerad av en gud eller arvssynden
—vi erinrar oss hdr Nietzsches utrop om Guds dod. Mianniskan ses inte heller
som bestimd av sin sociala harkomst eller medfodda anlag. Manniskan fods
med potentialitet till humanitet. Hon fods i en bestimd historisk och kultu-
rell verklighet som bar henne men som inte determinerar henne — méanniskan
ar inte ett historiens offer, men hon kan inte heller undfly sin historia. Och
eftersom framtiden dr Oppen, ett oskrivet blad som saknar facit, maste man-
niskan bildas till myndighet, dvs till formaga till sjalvstandigt tankande, stall-
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ningstagande och handlande. Att stodja médnniskan till ett autonomt ratio-
nellt, etiskt resonerande och politiskt stillningstagande och handlande sub-
jekt blir fostrans syfte. Da bildningsprocessen har detta som sitt syfte blir det
pedagogiska sjilvmordet lararens motto — hon stravar att gora sig overflodig
i forhédllande till den vixande. Sedan 200 ar dess tanker vi oss saledes att det
pedagogiska handlandet alltid har sitt eget slut som mal. Eller uttryckt med
Topelius ord: Skolan ir till for att 6vervinnas, inte ett sjilvindamal.

D4 den myndiga individen i den borgerliga autonoma staten betraktas
som bildningens mal forstér vi att den upplysningfilosofiska pedagogiken till-
kommer under samma tid som grundidéerna till vir nuvarande uppfattning
av demokrati ldggs och nationalstatsidén etableras. Att politisk filosofi, pe-
dagogisk filosofi och rittsfilosofi gar hand i hand forstar vi da battre: hur
minniskan blir ett politiskt, juridiskt och professionellt subjekt samt hur hon
blir kulturvarelse i ordets vidare bemirkelse (dvs som person och medborga-
re) granskas saledes i spanningsfilten mellan det individuella och kollektiva,
mellan sjilvet och den Andra, mellan historia och framtid samt mellan tanke
och handling.

Den pedagogiska paradoxens giltighet

Men for att ritt forstd den stora berittelsens kris dr det viktigt att erinra
pedagogikens teologiska ram. Begreppet ”bildning” innefattar ursprungligen
idén om Imago Dei, dvs eftersom minniskan sdgs som Guds avbild var fost-
rans syfte att hjilpa manniskan nd fram till denna inneboende bild. Mannis-
kan aterforening med det hon dr skapad till, Imitatio Christi, blir da pedago-
gikens eller fostrans idé. I denna skissartade gestaltning antyds den klassiska
pedagogiska paradoxen: kristendomens idé ar att manniskan kan bli vad hon
redan dr, Guds avbild, och genom sin egen aktivitet na aterforeningen.

Denna paradox forekommer i en annan variant i form av Menons para-
dox om hur det ar mojligt att uppnd kunskap. Platons svar dr det nativistiska:
kunskapen dr medfédd och genom att lara oss erinran, higkomsten av den-
na, kan vi fa kontakt med den i oss redan existerande kunskapen. Paradoxen
ar alltsa att den larande skall na det hon redan har med sig.

Den teologiska varianten av bildningens idé 6vergick i den upplysningsfi-
losofiska pedagogiken. Paradoxen dndrade form men forsvann inte: enligt
Kant, Fichte, Schleiermacher och Herbart dr fostran detsamma som provoka-
tion till sjalvreflektion. Kunskap kan inte 6verforas utan individen kan en-
bart stimuleras till eget sokande. Samtidigt menas denna provokation vara
noédvindig — manniskan blir mdnniska enbart bland manniskor. Men likasa
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ar individens egen verksamhet nodvindig, givet att provokationen accepteras
kan individen involvera sig i ett sjdlvoverskridande handlande.

Den pedagogiska paradoxen bestar alltsa i att individen redan maste be-
traktas som kapabel till ett eget tinkande for att genom denna verksamhet na
bortom sina egna granser. Alltsd verkar det pedagogiska handlandet forutsit-
ta sprak och formaga till sjilvreflektion, dvs forutsitta det vars uppndende
pedagogiken sjilv vill vara forutsattningen for.

Vi kan ddrmed siga att den pedagogiska paradoxen tagit olika gestalter
genom historiens gang men dess giltighet som problem har inte avlosts av
nigot annat. Vill man se denna paradox som ett uttryck for en myt, en stor
berittelse, genom vilken vi gestaltar oss sjalva och var omvirld kan man gora
det. Den senmoderna utmaningen bestar da i ar att synliggora och ifragasitta
denna mytologi snarare dn att den ersitts med ndgon annan myt eller nigon
sann bild av hur den pedagogiska verkligheten egentligen ser ut.

Pedagogikens kris — upplysningsfilosofins kris

En av var tids storre fragor ar saledes om vi genom det senmoderna tinkan-
det lamnat denna modernistiska pedagogik eller inte?

Eftersom pedagogiken i sin nuvarande form sa tydligt 4r en av de baran-
de pelarna i den upplysningfilosofiska traditionen kan man siga att pedago-
giken genomlever en kris i samma utstrickning som den visterlandska kultu-
ren Overlag gor det. Forenklat kan vi sdga att det handlar om framstegstank-
ens kris. Pedagogiken har linge levat med forestillningen om manniskans sa
kallade ”Hoherebildung”, och d4 inte bara individens utan mansklighetens
och kulturens kontinuerliga kultivering. Det var ju i hog grad genom bildning
som kulturen skulle utvecklas fran generation till generation i Kants bild av
virlden. Och sannerligen kan man siga att till exempel den visterlandska
kulturen gjort enorma framsteg pa just kulturens och vetenskapens omrade.
Det kan ocksa lata motstridigt att hivda pedagogikens kris i ett land dar vart
tionde magister fran universitetet dr en pedagog. Kanske tillstindet hellre
kunde kallas hypermodernt da just utbildning i sdg hog grad ir det instru-
ment vi tyr oss till for att tackla utmaningarna i var féranderliga varld. Detta
skulle ocksa forklara pedagogikdmnets enorma expansion vid vdra universi-
tet.
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Den oblyga tilltron till pedagogikens mojligheter —
pedagogisk hybris?

Det tjugonde drhundradet blev alltsa ett upplysningens sekel som oblygt levat
ut sin tilltro till fostrans, undervisningens och utbildningens mojligheter. Men
finns det da anledning att se det gdngna arhundradets fostransoptimism som
en overtro pa pedagogikens mojligheter?

Kanske 20:e arhundradets varldskrig, atombomben, Gulagarkipelager och
minnisko-utrotningar vickt oss till insikt om att det inte kan vara friga om
framsteg i kulturellt eller moraliskt avseende. Att med fostrans hjilp skapa
den nya Sovjetmedborgaren var ocksd ett forsok som misslyckades. Likasa
kom DDR-medborgaren att gora revolution. Kanske 1989 blir ett artal som
inom pedagogiken betraktas som en slutpunkt pa en langvarig naiv fostrans-
optimism? Samtidigt har bilden av hur framtiden skall se ut inte pa linge
varit sa oklar som idag. De politiska partiernas program visar detta med o6n-
skvird tydlighet.

Kinnetecknande for ovanndmnda samhallsexperiment dr en enorm till-
tro till pedagogikens instrumentella roll vid disciplineringen av hela folk. Men
i inget av fallen handlade fostran om att befria individen for sig sjalv i kultu-
rellt avseende for att medborgaren skulle sta i berad att sjalvstandigt bidra till
forandringen av kulturen i fraga. Tvdartom, anpassning, normativ fostran, var
idealet: dd normerna ar fastslagna blir pedagogiken teknik. Darmed kan man
inte sjalvklart komma till konklusionen att den upplysningsfilosofiska peda-
gogiken skall kastas 6verbord pa grund av dessa misslyckanden. Och da den-
na pedagogiktradition ir s nira féorbunden med det moderna demokratibe-
greppet maste man fraga efter vad ett ifrdgasittande av upplysningfilosofisk
pedagogik har for konsekvenser for ett demokratiskt samhallsskick.

Att veta det goda — att vilja det goda

Det goda denna utveckling medfort ar att det for mangen blivit klarare var
pedagogikens grins i forhallande till politiken och ekonomin gar. Pedagogi-
ken kan inte ensidigt underordnas men inte heller 6verordnas politiken eller
arbetslivet. Om politiken betraktas som en lira om det goda livet, normativ
till sin karaktir (vilket dock inte ar den enda uppfattningen om politikens
karaktir), dr pedagogiken inte det utan en vetenskap som gestaltar den vix-
andes vig till fraigan om det goda livets innehall, form och syften men dir den
vixande provoceras att sjilv formulera sin position. For den enskilda ar detta
kravande.
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Pedagogiken kan inte heller underordnas arbetslivets behov pa ett ensi-
digt sdtt. Men det dr uppenbart att den praktiska pedagogiken inklusive uni-
versiteten sedan linge har instrumentaliserats i arbetsmarknadens tjanst. Att
universiteten skulle std utanfér samhillet representerar likval en motsatt nai-
vitet. Fragan ar hellre hur pedagogikens relativa autonomi skall gestaltas.

I tider av snabb férandring blir den pedagogiska fragan dr da hur vi skall
bilda till en férmaga till samhallsférandring eller utveckling da kulturen ut-
vecklas snabbare dn vi hinner anpassa oss till den? Vart handlande leds inte
av hoppet om den bittre varlden — vi tycks ha forlorat tilltron till utopierna.

A andra sidan 4r det skil att erinra att 90-talets skolverklighet uttrycker
en alldeles bestimd ideologisk forandring 4ven om den inte ar explicit formu-
lerad. 90-talets skolforandringar dr en av manga sa kallade tysta revolutioner
gomda i skenbart rationalistiska och ideologiobeflickade administrativa be-
slutsmekanismer. Samtidens sjunkande politiska deltagande korrelerar med
detta.

Att pedagogiken inte kan 6verordnas politiken eller ekonomin innebar
att bildningen maste erbjuda individen redskap for att hantera samtidens ra-
dande tillstand. Men det innebar ocksa att globala problem som i grunden ar
av etisk-politisk art inte kan 16sas med upplysning allena eftersom det mora-
liskt dydgiga handlandet inte f6ljer ur insikt i vetandets varld.

Att genom fostran gjuta mianniskan i en eller annan form 4r inte mojligt,
men fostran kan leda den vixande till ett umgange med frdgan om det goda.
Umginget med frdgan om det goda kan bli var krycka och vandringsstav,
denna uppgift dr inte forunnad den med moraliska imperativ graverade krak-
lan. Var vandringsstav ar krokig — den ar ett tecken som stiller oss infor
fragan om vart vi vill g. Den ar inte ett utropstecken.

Framsteg eller ekvilibrium?

I en sddan tid kan det te sig frestande att ta ekvilibrium — ett jamviktstankan-
de — som var ledande princip i stillet for det kontinuerliga framsteget. Men
fragan ar da pa vems villkor balansen faststills; en sddan attityd kan fort bli
extremt kulturkonservativ. Jag tror pa forandringens mojlighet genom dialog
inom ramen for en given kultur och mellan kulturer — det kulturhistoriska
praktiska fornuftet har en uppgift. Om det desutom forenas med en sjilviro-
nisk hallning om sanningens giltighet dr det inte simre. Vi dr tvungna att
formulera bade samtidsbeskrivande och framtidsskisserande utkast 4ven om
vi vet att de inte uttrycker en gestaltning av virldens egentliga visen eller
nagon nodvindig utveckling. Den teoretiska mangfalden hotar inte fornufts-
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idén, hellre bekriftas den av pluraliteten. Aven om vi ger upp idén om den
universella teorin och glommer kulturoberoende mattstockar sd har vi inte
avsagt oss mojligheten till en upplyst dialog. Pedagogiken ar dirfor det upp-
lysta samtalets vetenskap som vixlar mellan epistemisk ironi och autentiska
utkast. Dialogen och den stillningstagande reflektiviteten leder oss ut mot
det okinda.

Reflexiv pedagogik

Pedagogiken ir en vetenskap om och for det pedagogiska handlandet kan
man ldsa i larobockerna. Med det avses att den inte bara skall beskriva huru-
dan den pedagogiska verkligheten dr och ocksa foresla hur det pedagogiska
virld borde vara. Sedan Hume vet vi emellertid att fran varat kan inte borat
hirledas. Enligt mitt synsitt ar problemet med den deskriptiva hallningen att
den implicerar en realistisk ontologi dvs att vi skulle kunna beskriva virlden
som den dr. Till det sdger jag att det inte finns ndgon i sig existerande pedago-
gisk verklighet i sig utan en aspekt av var omvirld gestaltas som pedagogisk
med teorins hjilp. Problemet med den normativa héllningen ir i sin tur att
skillnaden mellan vetenskap och ideologi forblir oklar. Det betyder inte att
jag foresprakar ndgon virdeneutral hallning i pedagogisk teoribildning, men
man maste identifiera skillnaden mellan explicita virdebundna propositioner
som ar avsedda att leda det pedagogiska handlandet och de virdeantaganden
som ligger till grund foér en pedagogisk teori. En position diar den ovannimn-
da hallningen rérande deskriptivitet och normativitet accepteras har jag kal-
lat for en reflexiv pedagogisk teori. Enligt denna hallning beskriver teorin
nog virlden, men som en av oss erfaren virld. Och enligt denna hallning ar
teorin virdeimpregnerad men pa en mera grundlidggande niv4, vilket hindrar
teorin fran att vara preskriptiv. Det 4r den undrande hallningens pedagogik,
den stér i vdrlden och fragar om virldens natur och dess gang.

Kulturvetenskap, humanvetenskap
och professionsvetenskap

En konklusion av det detta ar att pedagogiken maste betraktas som en kultur-
vetenskap genom att denna vetenskaps teorier samtidigt ar kulturbundna och
kulturéverskridande. Men ocksa eftersom den som sitt objekt har fragan om
kulturens reproduktion och transformation i den utstrackning som detta han-
teras i termer av generationsfohdllandet. Men pedagogiken ar ocksd en hu-
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manvetenskap genom bildningsfragans individuella dimension. Detta bety-
der samtidigt att pedagogiken inte kan kan reduceras till en samhillelig pro-
fessionsvetenskap, dven om det var genom lararutbildningen pedagogiken
ursprungligen fann sin vég till universitetet, genom grundandet av den Trapp-
ska professuren i Halle 1779. Utifran de utgangspunkter jag skisserat ovan ar
blir den hermeneutiska vetenskapsteoretiska positionen en ytterst rimlig ut-
gangspunkt for empirisk forskning.

Systematisk pedagogik ar filosofisk pedagogik

Den akademiska pedagogikens historia ar lang i vart land. Man glommer
ofta bort de 80 doktorsavhandlingar som offentligt forsvarades mellan 1640
och 1827. Men givetvis ar aret 1852 en historisk milstolpe genom att Nordens
forsta pedagogikprofessur da grundas vid Kejserliga Alexandersuniversitetet.
Denna professurs tidiga innehavare och foljaktligen mina foregangare, rek-
torn for Vasa hogre elementarskola Lars Stenbick, hans efterfoljare for en tid
J.V. Snellman, hegelianen Cleve samt herbartianerna Perander och Ruin kun-
de nog aldrig forestilla sig att denna disciplin skulle komma att expandera
till egna fakulteter. Bland annat tillkomsten av egna fakulteter visar hur hogt
vetenskapsiamnet pedagogik virderas. Samtidigt med den enorma expansio-
nen har pedagogiken differentierats i en mingd delomraden som i vissa fall
aven erhallit status som nya modervetenskaper. Detta kan tinkas vara utma-
nande for en innehavare av en sa kallad odelad professur i pedagogik eller,
mera precist, en representant for allmdn eller systematisk pedagogik. En del
har provokativt formulerat det s att den systematiska pedagogiken far ta
hand om det som blir 6ver efter de speciella pedagogiska deldisciplinerna fatt
sitt. Det dr emellertid en gravt missvisande tolkning. Den allminna eller sys-
tematiska pedagogikens uppgift dr att gestalta det pedagogiska handlandets
grundldaggande karaktir. Darfor likstélls systematisk pedagogik ofta med fi-
losofisk pedagogik. Den systematiska pedagogiken hanterar siledes problem
som ir grundlidggande for pedagogikens alla deldiscipliner. Fran stammen
kan nya kvistar viaxa fram, varav en del frodas och andra fortvinar, men fran
kvistar vixer inte nya stammar.

Avslutning

Pedagogiken star i borjan av det 21:a drhundradet infér en utmaning: den
madste avgora i vilken grad och utstrackning den teoritradition den framvuxit
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ur dger barighet i var samtid och infor var framtid. Nagon revolution star
inte bakom hornet, snarare en fordjupad reflektion av den sjilvforstaelse som
vi ar barare av. Men de svar samtiden kraver av oss ar i betydande utsrack-
ning av bildningsfilosofisk art och det ar detta uppdrag den systematiska pe-
dagogiken har som uppgift att hantera.

Not

* Installationsforeldsning hdllen onsdagen den 11 oktober 2000, med anledning av att
Michael Uljens utnamndes till den tionde innehavaren av den svensksprakiga professuren
i pedagogik (grundad 1852) vid Helsingfors universitet.



