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Teknik och politiskt handlande
som utbildningsproblematik

Nagra didaktiska utgangspunkter
for samhaillsorienteringen

Anders Westlin

In this article it is shown how different discursive meanings of the relationship
between techanology and the individual, with different possible consequences
for political action, is expressed in social studies schoolbooks and curricula for
the Swedish comprehensive school. The author refers to the investigation in
which it is shown that the relative strength of the different discursive meanings
har varied, historically, but at the same time that it is not possible to claim that
any curriculem, for example the one now in use, is dominated by any specific
discursive meaning. Thereby the power-related and active action present in eve-
ry teaching situation is focused, in which the possibility is open for different
perspectives. The political aspect of this argument is made clear by focusing the
critical conversations concerning technology that can be arranged in teaching
situations, which in themselves can be regarded as parts of the constitution of a
critical public.

Om man soker i dagens medier efter vigar mot det goda livet, och samtidigt
undrar 6ver teknikens roll i relation till dessa, ar det inte helt litt att fa ihop
det hela. For mindre dn ett ar sedan framstilldes den tekniska utvecklingen i
IT-branschen som en garant for att vi alla skulle bli rika pa aktier (och kunna
ga med halmhatt och kdpp och be folk dra at helvete, for att tala med Stig
Claesson). Samtidigt har larmrapporterna om var hogteknologiska livsstils
inverkan pa jordens klimat kommit allt titare, och emellanit har det fram-
stillts som om halva jorden kommer att bli obeboelig under vara barns livstid
(men jag hoppas i alla fall att de ska fa ett glas 6l, for att tala med Hasse och
Tage).

I bilderna av teknik som bade frilsare och befriare fran arbete, och sam-
tidigt som djavul, forbrukare och nyckfull forstorare ryms en dubbelhet som
kan dterfinnas inom litteratur, filosofi och vetenskap under lang tid. Och ofta
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har synen pa teknikens roll i relation till individ och samhille befunnit sig vid
den ena av de tvd polerna, vilket exempelvis yttrat sig i en specifik typ av
dystopisk samhallskritik som ibland tagit formen av reaktionara karv pa ater-
upprittande av ”Sanna Virden”, men inte heller sillan haft sin hemvist hos
den politiska vinstern. Gemensamt for flera av de pa ytan olika forestallning-
arna har dock varit att de i grunden forespriakar en (romantisk) flykt undan
teknik snarare dn ett aktivt politiskt handlande dar tekniken inkluderas (Feen-
berg 1995, 1999).

I den svenska skolundervisningen finns foretradda ett antal olika forhall-
ningssatt till teknik, varav vissa kan sigas likna bilden av teknik som frilsare,
vissa liknar djdvulsbilden medan andra inkluderar bade kritiska och upp-
skattande synpunkter (Westlin 2000). I denna artikel kommer jag i ett forsta
avsnitt att presentera ett antal teknikdiskurser i den samhillsorienterande
undervisningen, dar olika sitt att relatera teknik till individ framkommer
vilka kan ha olika méjliga konsekvenser for politiskt handlande. I det andra
avsnittet fortydligas diskursernas handlingsdimension genom nagra exempel
pa lasningar av de svenska styrdokumenten f6r grundskolan under tiden mel-
lan arbetet infor grundskolans inforande under sent 1950-tal till 1990-talets
laroplansreform infor Lpo 94. 1 ett tredje och avslutande avsnitt diskuterar
jag de didaktiska implikationerna av den parallellitet mellan de olika teknik-
diskurserna som pdavisats under den undersokta perioden.!

Teknik, kritik och olika forutsittningar for
politiskt handlande: sex teknikdiskurser

Konsekvenserna av de olika teknikdiskurserna kommer hir att klargoras ge-
nom en procedur i tva steg, dir det forsta steget inkluderar lirobocker i de
samhillsorienterande dmnena och det andra steget inkluderar den svenska
grundskolans styrdokument samt vissa till dessa relaterade dokument (exem-
pelvis IT-propositionen).? Det forsta analyssteget som dven inkluderar texter
fran samhaillsteori och filosofi kriver en kort forklaring.

Tva ldsningar: en komparativt identifierande lasning
och en komparativt klargorande lasning

Urvalet av texter fran lirobockerna dr samtliga himtade fran de samhalls-
orienterande dmnena i den svenska grundskolan under 1980- och 1990-ta-
len. Kriteriet for urvalet dr inte representativitet i relation till exempelvis laro-
boksbestiandet eller marknadsandelarna for ndgot liromedel, utan ar gjort i
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relation till undersokningens syfte. Detta innebidr kortfattat att ett specifikt
problem — roérande i detta fall teknik, individ och politiskt handlande i en
utbildningskontext — gors till lisningens utgdngspunkt, vilket i sin tur inne-
bar att de aspekter som ar relaterade till just detta problem fokuseras i lds-
ningarna, medan andra mojliga aspekter limnas obeaktade. De texter som
bedomts som fruktbara i relation till detta syfte har ocksa valts ut. Ett storre
antal laromedel har ldsts igenom i sokandet efter fruktbara texter, varav vissa
senare kommit till anviandning och vissa inte. Eftersom jag vid min genomlis-
ning av dessa inte fann ndgra texter som foll utanfér de diskurser som jag
klargjorts, har jag ocksd visat att teknikdiskurserna ar uttommande katego-
rier, med mina syften i beaktande.’

Jamforande lasningar utfors av tva eller tre texter for att identifiera skill-
nader mellan dem. Det som sigs i en text perspektiveras dirigenom och kan
ses i ett annat ljus genom att det ldses i relation till det som sdgs i bada (eller
alla tre) texterna tillsammans. Fran denna forsta, identifierande, lasning vid-
gas sedan perspektivet i den andra, klargorande, lisningen genom ytterligare
en jamforelse, denna gang med hjilp av de samhillsteoretiska och filosofiska
texter som valts.*

Virde, rationalitet och makt

Tre centrala analytiska begrepp i ldsningarna ir virde, rationalitet och makt;
det ar genom att diskutera relationen mellan teknik och individ med dessa
begrepp i fokus som de huvudsakliga olikheterna i diskursiv mening klar-
gors. Undersokningen resulterar darvid i sex olika teknikdiskurser: Moderni-
sering, Strukturellt hot, Expertfokuserad teknik, Koloniserande teknik, Sam-
horighet och Mdngtydig teknik.

Teknik som modernisering

Den centrala metaforen inom denna teknikdiskurs dr framsteg. Tekniken ut-
gor medlet for att realisera goda virden, men samtidigt betraktas teknisk
utveckling som en opaverkbar grund for samhallsutvecklingen. Argumenta-
tionen innebir att en dualism mellan da och nu upprittas, vilket samtidigt
svarar mot en utveckling mot nagot battre:

Ganska linge var den moderna datatekniken bara ndgot for en handfull val-
utbildade experter. Men utvecklingen har gdtt snabbt och idag kan de flesta
manniskor ganska latt utnyttja den nya tekniken. Vi ska ge ndgra exempel pa
modern teknik i manniskans tjanst /.../
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Man opererar via TV-skarmar och man kan gora laboratorieanalyser
ddr man utnyttjar den allra senaste forskningen inom t ex DNA-omradet,
den moderna gentekniken /.../

Industriarbetarna blir tekniker, maskinoperatorer och processoverva-
kare /.../ och skillnaden mellan tjainsteman och arbetare héller pd att suddas
ut. Den hidr utvecklingen har tagit bort manga tunga, slitsamma, enformiga
och farliga arbetsuppgifter inom industrin (Lundberg & Olsson 1996, s 167-
168).

Ett centralt kdnnetecken pa denna diskurs ar att det (vilket forefaller para-
doxalt) inte finns nagot sitt att begripliggora relationen mellan minskligt
handlande och teknisk forandring.

Alvin Toffler, en av det 1970-talets och det tidiga 1980-talets ofta citera-
de samhillsdebattorer, beskrev i sin visiondra bok Den tredje vdagen (1980)
hur en teknikdriven forandrande vag skulle komma att omstopa virldens
samhillen i grunden. Tanke- och levnadssitt, styrelseskick och produktion
skulle enligt Toffler pa grund av vagen egen inneboende kraft komma att helt
och hallet anpassas till den renare och battre varld som denna 6vergang mel-
lan de tvd samhillstyperna — den industriella och den postindustriella — inne-
bar. Alla som fafingt kimpar emot denna kraft kan med dessa utgangspunk-
ter karakteriseras som reaktionérer.

Framstegsoptimismen i lirobokstexten ovan kan alltsa jamforas med
Tofflers resonemang, till exempel genom utvecklingen fran det dldre och simre
till det nyare och battre. Tekniken kan utvecklas sjidlvstindigt men kan dven
vara en tillimpning av ”den allra senaste forskningen”.

Den gemensamma syftesrelaterade lasningen av den citerade liroboks-
texten och det synsitt som framkommer i Tofflers texter, utgor alltsd har
grunden for att tala om den specifika teknikdiskurs som jag kallar Moderni-
sering. Samma typ av tillvigagangssitt anvinds for att klargora samtliga tek-
nikdiskurser i denna artikel.

Strukturellt hot

Den andra diskursen involverar ett ”grand theory”-baserat strukturellt per-
spektiv dar ett fortryckande samhillssystem verkar genom och med tekniken
sjalv. Teknik betraktas inom denna diskurs huvudsakligen som instrument
som anvinds av de hirskande klasserna for att erévra, exploatera och be-
hidrska naturen, vilket samtidigt ger dem hegemonisk makt 6ver andra min-
niskor. De verkliga intressena hos de manniskor som lever i de teknologiska
samhillena kommer darfor att bli dolda, eftersom de ar sekundira i forhal-
lande till de harskande klassernas intressen; individen utvecklar ett falskt
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medvetande. Teknik kommer ddrmed att bli politik. Ett textexempel ur en
samhillskunskapslarobok:

Vi har idag tillgang till mer information dn vad manniskan nagonsin haft.
Men risken for overmattnad ar stor. Den svillande nyhetsfloden riskerar att
gora oss likgiltiga dven infér dramatiska nyheter. Om en nyhet pa TV skram-
mer oss, eller verkar svar, kan vi alltid byta kanal. Informationsflédet tycks
resultera i att allt fler zappar” — de hoppar mellan kanalerna med fjarrkon-
trollens hjilp. En 6kande informationsmingd kan pa sa sitt bli ett hot mot
vara kunskaper (Lindquist & Wester 1997, s 58-59)

Marcuse (1964) betonade just att tekniken i sig sjalv” kan inte skiljas
fran anvindningen av den; det tekniska samhallet utgor ett specifikt system
for ”herravilde som verkar redan i teknikens begrepp och uppbyggnad” (s
15), vilket innebar att det moderna samhallsprojektet kan betraktas som ett
tekniskt och ett politiskt projekt samtidigt. Enligt Marcuse kommer detta
system genom sin stravan till stabilitet och sjdlv-legitimering att omfatta inte
bara de vetenskapliga och tekniska sfiarerna utan dven att vixa till en alltom-
fattande ordning. Den ”teknologiska rationaliteten” 6verordnas och styr bade
det sociala systemet, samhallsutvecklingen och individernas inre, och denna
styrning antas dven kunna tillskrivas utvecklingen i en universell bemarkelse.
Mojligheterna till manskligt handlande 4r darfor underordnade den tekniska
struktur inom vilken manniskors liv tar form.

Den informationstekniska utvecklingen i lirobokscitatet ovan riskerar
att gora manniskor ”likgiltiga” och passiva infor viktiga omvarldsfragor; ett
tillfalligt intresse (kanske av underhéllning) dominerar 6ver det verkliga in-
tresset att skaffa sig kunskaper. Den mojliga samhills- (t ex teknik-) kritiken
hotas alltsa av den tekniska utvecklingen sjilv. Att vilja bort ”vara kunska-
per” innebdr ett falskt medvetande, dir vara sanna behov av dessa kunskaper
ar undertryckta, ytterst av denna tekniska utveckling.

Expertfokuserad teknik

Det viktigaste kdnnetecknet pa denna tredje diskurs ar de skillnader som upp-
rattas mellan experter och lekman. Har finns en forestillning om att eftersom
de moderna samhillena vuxit sa i komplexitet pa grund av teknik ir instru-
mentell rationalitet det Gverldgsna sittet att fatta beslut. Liksom inom den
diskurs som jag kallar Strukturellt hot dr granserna mellan teknik och politik
upplosta men inom expertfokuserad teknik foljer specifika normativa impli-
kationer av detta. Ett textexempel kan illustrera detta resonemang;:

I dag finns det stora tekniska mojligheter att uppehdlla en manniskas liv
pa konstlad vig. Ett exempel dr att man med hjilp av respirator kan halla



34 ANDERS WESTLIN

andningen igdng under lang tid. S& linge det finns hopp om att den sjuke
skall tillfriskna ar det sjalvklart att man tar till alla medel som finns for att
uppehélla livet. Men hur gér man nér allt hopp dr ute? Den sjuke ligger djupt
medvetslos och har inga kontakter med omgivningen. Ska man dnda da till
varje pris forsoka forlinga livet? Svaret dr att likarna idag forsoker undvika
att forlinga lidandet for en obotligt sjuk. De brukar i de flesta fall alltid
komma 6verens med de anhoriga innan en livsuppehéllande behandling bryts
(Nylund & Wesslegard 1991, s 226).

Bade formulerandet av problem och sé6kandet efter verktyg, teknik, bor
alltsa skotas av experter, Malrationalitetens totaliserande tendens, som ar
sjdlva utgangspunkten for den kritik som kan formuleras inom strukturellt
hot, dr inom denna diskurs helt oproblematisk, eftersom denna rationalitet
betraktas som den 6verlagsna.

Emmanuel G Mesthene, menade att den tekniska utvecklingen, bland
annat genom utvecklingen av stora tekniska system, lett till ett sd komplicerat
samhille att expertstyre blivit nodvandigt (Mesthene 1970). Da konsekven-
serna av manniskors handlande kommit att ligga langt in i framtiden, blivit
svara att overblicka och darfor ofta dolda, nodviandiggors enligt Mesthene
ett indirekt beslutsfattande dir den politiska beslutsprocessen i stor utstrack-
ning bor ledas av de experter som klarar av att forutse konsekvenserna av
olika alternativa handlingsvigar. Beslutsfattande handlar dirmed om ”deci-
sion making technologies”, vilka radikalt skiljs fran de varderingsfragor, fra-
gor om ”preferences”, som tillerkinns medborgarna. De senare kommer dar-
med att handla om att siga ja eller nej till en politik som formulerats och
forberetts av en pastatt virdeneutral expertis.

Hanteringen av problem i lirobokstexten ovan forlaggs till experter bade
vad giller formulering, analys och s6kandet efter limplig teknik. ”De anhori-
ga” tillskrivs dirmed en passiv roll, eftersom de saknar expertkunskaper, och
deras roll blir att ”komma 6verens” med likarna-experterna som med effek-
tiviteten som grund och pa ett virdeneutralt sitt genom sina expertkunska-
per kan avgora ndr ”allt hopp ar ute” och nar det darfor ar dags att avbryta
behandlingen.

Koloniserande teknik

Teknik kan dven lokaliseras till en sfiar av manskligt arbete dar den definieras
i relation till en specifik handlingsorientering, det malrationella handlandet,
som ett for manniskan som sidan kdnnetecknande projekt for att kontrollera
naturen. Teknik dr inom denna sfir viardeneutral i sig och separerad fran den
andra minskliga handlingssfaren, dar handlandet involverar varden och kom-
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munikation i syfte att uppna gemensam forstdelse och gemensamma mal.
Teknik 4r darfor inom denna diskurs inget problem i sig sjalv, utan proble-
men uppstar forst nir det som kan kallas den teknisk-instrumentella rationa-
liteten bryter gransen till sin egen (legitima) sfiar och ”koloniserar” den vir-
de-orienterade sfiaren och darigenom stor eller blockerar de kommunikations-
processer som syftar till att l[6sa vardekontroverser. Ett textexempel fran en
larobok i religionskunskap for grundskolans senare drskurser:

Reservdelsmanniskan?

Aret r 2010. Du sitter med i riksdagens expertgrupp ”Gen-etik”. Det
finns ett forslag pd att ta in en speciell teknik i Sverige.

Tekniken har utvecklats pa ett litet 6rike. Dar har ett medicinskt labo-
ratorium for avancerad genteknik byggts upp. Affirsidén ar att tillhandahal-
la perfekta reservdelar, transplantat, for de manniskor som har rad att beta-
la. Rika manniskor har limnat pengar — och nagra enstaka celler. Cellerna
har vuxit till ?manniskor”, eller vad de nu ska kallas. De saknar det mesta av
hjarnan. De ar inte ens zoombies utan bara levande reservdelslager designat
for en enda manniska péd jorden — den som gav cellerna och som betalar.
Foretaget kallar sig for ett livforsakringsbolag. Erbjudandet ar Liv mot peng-
ar, inte pengar mot liv (Hogberg & Sundqvist 1998, s 150).

I en kritisk tradition frdn bland andra Max Weber, Max Horkheimer och
Theodor Adorno diskuterar Georg Henrik von Wright den ”rationalisering”
som kinnetecknar den moderna samhillsutvecklingen, en specifik typ av ve-
tenskapligt och tekniskt baserat rationellt handlande som samtidigt skapat
ett ”virdetomrum” i dessa samhallen, ett tomrum som den malrationella ve-
tenskapen och tekniken inte kan fylla (von Wright 1986, s 79). von Wright
betonar dirvid en central punkt i Horkheimer och Adornos Upplysningens
dialektik (1944/1981), att en ny ofrihet till f6ljd av den vardeblinda malratio-
nalitetens utbredning ersatt den ofrihet som upplysningen avsag att forjaga
och att manniskovardet darvid minskat:

Salunda leder emancipationen fran urmodiga forhallanden till en ny bunden-
het i moderna. Den i den tekniska rationalitetens tvangstroja insnérda man-
niskan leds in i ett av oférnuft och primitiva instinkter styrt samhille, dar
makten och vildet undantrangt humaniteten som ideal (von Wright 1986, s
18).

Jurgen Habermas menade diaremot att malrationaliteten inte ensam kunde
identifieras med den moderna rationaliseringsprocessen, utan att det i det
moderna samhillets utveckling dven kan urskiljas en fran malrationaliteten
skild kommunikativ rationaliseringsprocess, lokaliserad till livsvirlden och
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att denna gor okad frihet mojlig (Habermas 1984, 1987). Problem som kan
relateras till teknik uppstar da livsvirlden koloniseras av systemvirlden, nar
det tekniskt rationella handlandet stricker sig lingre an till sin legitima sfar,
nar tekniska effektivitetskriterier tillimpas i livsvarlden och tranger undan de
sprakligt formedlade och virderande 6verenskommelsernas roll. Handlingar
kommer dirmed att koordineras i 6kad grad genom tekniskt rationellt be-
slutsfattande istillet for genom en sprakligt kommunicerad viarderande pro-
cess

The lifeworld context in which processes of reaching understanding always
remain embedded gets devalued: the lifeworld is no longer necessary for co-
ordination actions. /.../ a technicizing of the lifeworld (Habermas 1987, s
281).

Mainniskovirdet sjalvt utgor i den citerade larobokstexten inte grunden for
beslut utan har reducerats till ett medel for att uppna ett ekonomiskt mal. Det
intressanta for de ”rika manniskorna” ar inte att diskutera det moraliskt rik-
tiga eller felaktiga i projektet, utan endast att 4stadkomma ett visst med tek-
niska medel uppnatt resultat: en manniska som reducerats till ett ”halvlevan-
de” organlager. Den diskussion som borde skett med utgangspunkt i varden —
moraliskt i ett privat sammanhang eller politiskt i ett offentligt — har uppen-
barligen givit vika for ett tekniskt rationellt effektivitetstinkande, som till4-
tits att ta sig in i och paverka en domin dir det inte hor hemma.

Samhorighet

Ett annat sitt att formulera skillnaden mellan experter och lekmin ar att
hdvda att expertis 4r omojlig utan en nira relation till och forstielse for de
problematiska situationer inom vilka olika tekniska 16sningar kan applice-
ras, och att tekniska problem av detta skal ar att betrakta som gemensamma.
Hur en konstruktiv samverkan mellan experter, expertkunskap och allmin-
heten (the public) skall dstadkommas ar darfor en avgorande fraga inom den-
na teknikdiskurs, Samhorighet. Offentlig diskussion av problem sdvil som
deras tekniska l6sningar blir en nédvandighet. Problemet i nedanstiaende text-
exempel (dven detta fran en religionskunskapsbok) ar att ett ungt par efter ett
fostervattensprov fatt besked om en stor risk for utvecklingsskada hos fost-
ret:
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Bortsdllad redan som dgg

Ylvas och Lasses problem kunde kanske ha undvikits med en ny tek-
nik. Agg som befruktas utanfér livmodern kan undersokas redan efter tre
dagar, innan de har placerats tillbaka i livmodern for att viaxa och utvecklas.

Genom att ta en cell frdn embryot och undersoka den kan arftliga
sjukdomar upptickas. Forskare riknar med att det finns omkring 20 000
arftliga sjukdomar. En tiondel av dem kan man identifiera idag, men kunska-
pen vixer snabbt. Den nya tekniken innebar att embryon med missbildning-
ar kan séllas bort och istillet kan ett friskt placeras i livmodern.

Men flera etiska problem dr forknippade med den tekniken. Vilka sjuk-
domar och vilka arftliga egenskaper ska forskarna soka efter? Vem ska ta del
av resultaten? Det kostar mycket pengar att utveckla en sddan teknik s3 att
madnga kan f3 anvidnda den. Vilka ska fa del av den? Ska pengarna istillet
satsas pd att stodja de familjer som fatt barn med arftliga handikapp? Etiska
problem giller inte bara den enskilde. Etik har ocksd att gora med politiska
beslut (Hermansson m fl 1992, s 282).

Distinktionen mellan virde och teknik dr inom denna teknikdiskurs helt funk-
tionella, beroende av situationen. Teknik och teknisk fordndring 4r inordna-
de i en instrumentell, varderande och politisk process, en socioteknisk aktivi-
tet som inkluderar men ej underordnas teknisk (och annan) expertis. Bedom-
ningar och virderingar av olika tekniska alternativ aterfinns dirmed i en vi-
dare kontext 4n den ”rent tekniska”.

John Dewey hivdade, i The Public and its Problems (1927/1991) att
experter, for att 6verhuvud taget kunna vara experter, maste vara nira for-
bundna med de problematiska situationer som deras expertkunskaper giller.
Problem och intressen vad giller teknikanvindning maéste av detta skil ses
som gemensamma, och det blir darfér ocksd nodviandigt att i ett publikt (of-
fentligt) sammanhang diskutera och klargora problemens karaktir och hur
man ska komma tillritta med dem:

It is not necessary that the many should have the knowledge and skill to carry
on the needed investigations; what is required is that they have the ability to
judge of the bearing of the knowledge supplied by others upon common con-
cerns (Dewey 1927/1991, s 209).

Experternas kunskaper i lirobokstexten ovan dr underordnade den publika
sfaren, vilket ger en annan typ av svar pa rationalitetsproblematiken dn inom
de tidigare diskuterade teknikdiskurserna. Motsittningar mellan experters
malrationella handlande och ett gemensamt, publikt, intresse hanteras ge-
nom ett kritiskt inkluderande av teknik och expertkunnande inom det virde-
relaterade manskliga handlandet. Malet for handlandet ar for Dewey samho-
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righet, och grunden for resonemanget ar en forestillning om att de privata
och de publika intressena kan hallas atskilda. En konsekvens av dessa stand-
punkter kan bli att en ”privatmoral” skiljs fran en ”publik moral” betraffan-
de fragor som kan kopplas till teknikanviandning. Det moraliska stillningsta-
gande — som ror ett virderande av handikappade gentemot icke-handikappa-
de — som paret i lirobokstexten nu tvingas till i sitt val av att vilja abort eller
inte, kunde alltsd ”ha undvikits med ny teknik”, enligt texten. Genom den
nya tekniken forefaller det sdledes som att detta moraliska problem wutifran
parets perspektiv inte skulle foreligga i en relation till det publika, om bort-
viljandet av de ej godkdnda embryona skedde innan kvinnan gjordes gravid.

Maingtydig teknik

Denna sjitte och sista diskurs som jag funnit i avhandlingen delar det publika
perspektivet med diskursen Samhorighet. Emellertid kan distinktionen mel-
lan privata och publika intressen, vilka Samhérighet dr beroende av, formule-
ras pd andra sitt an inom denna, vilket far konsekvenser for relationen mel-
lan teknik och individ. Rationellt grundade beslut, fattade savil av individer
som inom gemenskaper, kan ur ett annat perspektiv visa sig ha oférutsidgbara
konsekvenser; miljoproblem orsakade av teknik och konsumtion av hogtek-
nologiskt producerade varor ar exempel pa detta. Att halla privata och publi-
ka intressen atskilda kan darfor havdas vara fruktlost. Politiska fragor kan
plotsligt dyka upp i de innersta delarna av vart sitt att leva och rora véara
”privata” handlingar och identiteter. Inom denna diskurs problematiserar
tekniken darfor fraigan om det politiska handlandet genom att stilla fragan
om huruvida och pa vilket sitt granserna for det politiska kan uppratthallas.
Tva slutsatser kan dras av detta: gransen mellan privata och politiska intres-
sen och handlingar ar bara en fraga om perspektiv, och teknik kan inte till-
skrivas ndgon stabil mening som foéregar dess anviandning i socialt handlan-

de.

Ar tekniken god eller ond?

Litar vi blint pa tekniken kan det bli riktigt fel. Det kan leda till kata-
strofer (larm om karnvapenkrig har utlosts av misstag i USA och Ryssland)
eller skapa samhillen som vi absolut inte vill ha.

Kan det t ex bli sd att endast ett fatal har tillgéng till och beharskar
informationsteknologin och sedan anviander den for att fortrycka och over-
vaka?

Ett annat exempel: Ratt anvdnd dr bilen ett alldeles utmarkt trans-
portmedel. Men i storstiderna kan den bli en fara for miljon och begrinsa
manniskors mojlighet att anvianda staden.
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Ytterst dr det ditt och mitt ansvar hur vi anvander tekniken. Det hand-
lar om vanor — och ovanor. Det som kan vara bekvimt just nu kan vara
forodande for det globala ekosystemet och for hela manskligheten pa lingre
sikt.

All teknik; trafikteknik, bioteknik, datateknik, videoteknik, kemitek-
nik, kdrnkraft etc, ir inte ond eller god. Den blir det vi manniskor gor den till
(Korner m fl 1995, s 221).

Att tekniken inom denna diskurs siledes har en viss kontingens, kan forkla-
ras av en symmetri mellan teknik och individ; sociala system skapas och for-
mas tillsammans med teknik, vilken utgor en konstituerande del av dem, pa
samma sitt som tekniska system ses som sociotekniska system.

Ulrich Beck talar i Att uppfinna det politiska (1995) om ett ”senmodernt
tillstaind”, dir identiteten hos det politiska fordandrats, dir grinserna mellan
det intima och det politiska, det privata och det publika, har blivit mycket
problematiska att uppritthélla. De sociala och tekniska systemen ar dock
samtidigt enligt Beck (1995, kapitel 7) gestaltningsbara, och darmed dtkom-
liga for kritik och potentiell forindring. Aven Andrew Feenberg diskuterar
en liknande problematik i relation till det han kallar alternativ modernitet
(1995). Den sociala konstruktivismen har enligt Feenberg lart oss att se att
tekniska artefakter savil som system genom den sociala forhandlingsprocess
varigenom de skapas och formas kan ha ett stort matt av sociala intressen
och normer ”inbyggda”, varfor en mojlighet till disclosure foreligger, till att
lyfta fram de olikheter som finns inom de tekniska artefakterna sjilva.’

Bilen i lirobokstexten ovan ir ett bra exempel pa hur en och samma
teknik av de nimnda skilen kan ha helt olika mening och ges helt olika vir-
deringskontexter, beroende pa perspektiv. Skiljelinjen mellan dessa kontexter
kan, i och med att gransen mellan det privata och det publika brutits ner,
komma att gd inom en individ. Att viardera olika tekniska l6sningar blir med
dessa utgangspunkter alltid en moralisk och politisk fraga, dar det ritta sit-
tet att anvinda teknik ej kan avgoras pa forhand utan dr foremal for en stan-
dig varderings- och omvirderingsprocess dar olika intressen och visioner kon-
fronteras.

En systematisk-historisk undersokning av den svenska
grundskolans styrdokument: nagra exempel®

S4 har langt har jag alltsd med hjdlp av begreppen virde, rationalitet och
makt pdvisat olika diskursiva meningar i kunskapsinnehallet teknik-individ.
Nista steg ar att undersoka den svenska grundskolans styrdokument fran det
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sena 1950-talets Skolberednings betinkanden till Skola for bildning och Lpo
94. 1 denna undersokning preciseras teknikdiskursernas handlingsaspekt; ge-
nom att analysera de dokument i vars ”sjilvforstaelse” ligger att de 4r hand-
lingsinriktade — betdnkanden, propositioner och kursplaner exempelvis — blir
den praktiska, handlingsinriktade aspekten av teknikdiskurserna mera expli-
cit.” Den historiska granskningen ar systematiserande genom att den utfors
mot bakgrund av den tidigare férda undersokningen av de olika teknikdis-
kurserna, och genom att dessa dr avsedda att systematisera argumentationen
rorande teknik, dess positioner och olika funktioner som fors i styrdokumen-
ten. Inom ramen for denna artikel kan ingen fullstandig bild av argumenta-
tionen omkring tekniken och dess plats i skolan ges, utan framstillningen
kommer endast att ge exempel pa denna.?

Diskurspraktiker som handlingsregleringar

Diskurspraktikerna betraktas som ”rapporter” om olika férekommande syn-
sdtt pa relationen mellan teknik och individ. En 6verblick 6ver hela perioden
visar upp en timligen komplex bild; dokumenten tolkas 4 ena sidan som att
vissa av diskurspraktikerna dr mera framtradande 4dn andra i vissa historiska
situationer, men en viss parallellitet mellan dem kan ocksa sparas under hela
den undersokta perioden; ingen enskild diskurspraktik dominerar fullstin-
digt i ndgon situation.

Detta kan forstds i en sociohistorisk kontext med hjalp av kunskapssoci-
ologen Karl Mannheim, med vilken samhillet kan ses som ett kraftfalt dar
kunskaper om virden utgor delar av olika sociala gruppers varldsbilder, och
anvinds i dessa gruppers standiga stravan efter att uppna tolkningsforetrade
(Mannheim 1949, 1952/1968). Tillimpat pa de svenska styrdokumenten och
deras tillkomst har denna utgangspunkt specifika konsekvenser. Aven om lika
mojligheter saknas for att influera den process i vilken de olika styrdokumen-
ten har sitt upphov finns det ingen uppenbar anledning att anta att de doku-
ment som processerna resulterar i ar enhetliga; konflikter och skillnader inte-
greras i styrdokumenten darfor att de olika sociala grupperna som ér invol-
verade i lingden ar tvungna att kompromissa om innehallet i dem. En central
implikation av detta dr att den skrivna texten i styrdokumenten, som fran ett
politiskt uppndendeperspektiv kan framsta som konsensus, kan visa sig bara
pa vitt skilda och konflikterande innebérder nar de skall uttolkas och anvin-
das. En text kan leda till manga mojliga meningar.

Den granskning av de olika politiskt producerade dokument som nu f6l-
jer utgar darfor fran att det kan finnas olikheter — i form av (delvis) parallella
diskursiva meningar — som fortjanar att belysas, eftersom de dven kan kopp-
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las till olika sociala strivanden som ror hur utbildningen ska ordnas och
ddarmed dven bir pd en (potentiell) handlingsdimension.

Teknik som praktisk yrkesforberedelse och tillimpad naturvetenskap

I den sammanhdéllna grundskolans forsta liroplan, Lgr 62, finns i huvudsak
tva viktiga argument for undervisning om och i teknik. Det forsta argumentet
dr att man genom att ta in tekniska tillimpningar i undervisningen kan starka
de naturvetenskapliga kunskaperna. Teknik ses saledes som tillimpad natur-
vetenskap.

I kursplanen for amnet naturkunskap (s 275) ges ett exempel pa detta:

Exempel pé enkla kemiska och fysikaliska foreteelser samt tekniska tillamp-
ningar, som i aktuella sammanhang kan tas upp till behandling /.../: Virmes
inverkan pd kroppars storlek, termometern, hur virme sprides, smaltning
och stelning, avdunstning och fortatning; vattnets kretslopp /.../. Luft och
vatten utovar tryck, barometern, kompassen och magneten...

[ huvudsak ar det enligt denna laroplan undervisningens uppgift att orientera
om teknik genom att inom dmnena kemi och fysik relatera den till naturla-
garna, och de sitt pa vilka manniskan praktiskt tillimpar dessa.

Det andra argumentet ror den differentiering av eleverna som skedde
inom den tidiga grundskolans senare drskurser, sirskilt i drskurs nio. Forut-
om att eleverna kunde vilja starkt specialiserade tekniskt-praktiska linjer i
arskurs nio, yttrade det sig bland annat i att eleverna under arskurs atta kun-
de vilja tillvalsimnen med specifikt teknisk inriktning. Amnena Teknisk orien-
tering och Verkstadsarbete dr de mest utpriglade exemplen, med en tydlig
yrkesprofil och inriktning pa praktiskt tekniskt arbete. Detta argument for
undervisning om teknik i liroplanen dr saledes att teknik ses som praktisk
yrkesforberedelse. Ett bra exempel pa detta finns i Verkstadsarbete, i vars
kursplan (s 364) det hdvdas att en forhallandevis stor del av undervisnings-
tiden bor anslds dt inldrning av grundliggande moment i manuellt och ma-
skinellt arbete. Aterstoden bor dgnas 4t tillimpningsévningar”.

Atskillnaden mellan teori och praktik, mellan den objektiva naturveten-
skapliga kunskapen och teknik, ar siledes tydlig och genomgaende framfor
allti Lgr 62, men detta utgor ett specifikt tema som tydligt kan foljas i styrdo-
kumenten fram till Lgr 80 (se t ex s 42). De drag som framhallits ovan kan
tolkas som uttryck for i forsta hand Modernisering och Expertfokuserad tek-
nik. Tekniken, som praktik, ir 4 ena sidan en illustration till sanningshalten i
teorin, de naturvetenskapliga lagarna, och 4 andra sidan en forberedelse for
praktiskt yrkesarbete. Tva tolkningar dr rimliga utifran detta: den forsta ar
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att teknikutvecklingen utgor en autonom och sjilvklar kraft, och som sadan
samtidigt en garant for fortsatt framdtskridande. Politik handlar inte om att
paverka denna utveckling, utan om att administrera de framsteg som uppnas.
Den andra tolkningen ir att vetenskapliga och tekniska experter bor ges vik-
tiga beslutsfattande positioner dir de kan handla 4 hela samhaillets vignar.

Det finns ett starkt epistemologiskt drag i teori-praktik-argumentatio-
nen, vilket framfor allt framkommer i Lgr 62, ndgot jag kommer att dterkom-
ma till i diskussionen av de didaktiska konsekvenserna nedan.

IT och epokskiften — 1990-talets framstegsoptimism

Det finns dven inom den senaste liroplansreformen, som pa allvar inleddes
med betiankandet Skola for bildning (SOU 1992:94), uttryck for framfor allt
den diskurspraktik jag kallar Modernisering inom den argumentation som
ror informationsteknikens betydelse pa skolans omrade. I ett kapitel betitlat
”Skolan och omvirldsfériandringarna” avser betinkandet fora en ”vidgad
diskussion kring barns och ungdomars foériandrade livsvillkor och vissa andra
forandringar i skolans omvirld som kan relateras till skolans villkor och upp-
gifter” (SOU 1992:94, s 85). I ett avsnitt som heter ”Teknologi — medier —
milj6” diskuteras IT och dess betydelse. Teknisk utveckling generellt beteck-
nas i denna diskussion som en “mycket stark forandringskraft i samhallet”,
vars centrala betydelse bland annat visas av att den “under det gangna seklet
har bidragit med 20-50% av tillviaxten i produktionen” (s 94). De historiska
vinsterna ges séledes ett prognosvirde for att bestimma virdet av nutida
teknik. Nagra exempel pa de samhillsproblem som IT-utvecklingen givit upp-
hov till tas upp pa nagra fa rader, varefter diskussionen ndgot senare 6vergar
till att diskutera ”problem och mojligheter for skolan”:

Ett grundproblem vad galler datoranvandning i skolan har varit att datorer
gjorts till ndgot som undervisas om. I sig kan detta vara viktigt, men viktigare
ar att datorer kommer till anvindning som verktyg i skolarbetet, dvs. pa i
princip samma sitt som datorer anvands i arbetslivet och samhallslivet.
[---1

Konsekvenserna av informationsteknologins utveckling bor framst ses i ter-
mer av de nya forutsattningar for utbildning och undervisning som har ges,
inte i termer av ett nytt innehdll i liro- och kursplaner. For vissa program i
gymnasial utbildning ar mer ingdende kunskaper om teknologiska system
sjalvklar och nédvindig. Ovrig skolutbildning bor ge allminna grundkun-
skaper i teknik och teknologins roll, och dven risker, men framst bor den ge
verktyg som ratt anvdnda kan leda till en effektivare, mer levande och span-
nande undervisning (SOU 1992:94, s 95-96).
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I propositionen som foljde pa Skola for bildning (Prop 1992/93:220), i av-
snittet ”Skolans roll och uppgifter”, dterkommer resonemanget i liknande
formuleringar, foljt av en intressant vindning: ” Att anvanda moderna medier
och uppticka de mojligheter dessa ger, dr ocksad ofta ett Overligset sitt att
lara sig nagot vasentligt om deras funktioner och konstruktion” (s 13-14).

Eftersom en tydlig atskillnad mellan teknik och virden upprittas beho-
ver skolan saledes inte ndimnvirt bekymra sig om nagra viardedimensioner
hos tekniken; eftersom den utgor ett rent (neutralt) medel 4r att forsta den
detsamma som att forsta dess ”funktioner och konstruktion” och sjilva an-
vindningen av den kan darfor leda till denna forstaelse.

Jag vill alltsa hivda att det dven i det senaste liroplansarbetet finns star-
ka uttryck for Modernisering. Denna diskurspraktik var starkt framtradande
i Lgr 62 medan den i Lgr 69 och Lgr 80 utmanas av flera andra, men i den
laroplansprocess som inleddes med Skola for bildning ar den saledes aterigen
starkt framtradande.

Kritiska teman i styrdokumenten

En av mina avsikter dar som tidigare nimnts att undersoka om det kan sparas
en mangfald av olika diskursiva meningar rérande teknik i styrdokumenten.
En annan argumentationslinje som har sparats kan, i enlighet med denna
avsikt, relateras till diskurspraktikerna Samborighet och Mdangtydig teknik. 1
den proposition som foregick Lgr 80 diskuteras teknikundervisningens roll i
relation till orienteringsimnena:’

Undervisningen maste ocksa vara en forberedelse for en kritisk och aktiv roll
i att forma samhills- och arbetsmiljo. Naturvetenskaplig-teknisk undervis-
ning kan darfor inte isoleras fran samhallsvetenskaperna (Prop 1978/79:180,
s 75-76).

I Lgr 80 foljs denna koppling upp i den gemensamma kursplanetexten for
alla de naturorienterande amnena, genom att vikten betonas av att de stude-
rande i skolan ska ges forutsattningar att “kritiskt granska och aktivt ta stall-
ning till olika problem i det tekniskt komplicerade samhille vi lever i” och
lattare kunna ta stillning till sin egen framtid och arbeta for en forbattrad
milj6” (Lgr 80, s 115). Det ar virt att i detta sammanhang betona att formu-
leringar om teknik nistan helt saknas i de texter som direkt berér de sam-
hillsorienterande amnena, inte endast i Lgr 80, utan i samtliga de laroplaner
jag undersokt. !

I Skola for bildning foreslogs vissa forandringar av amnet Teknik. Det
gavs huvudsakligen tva argument for de pataliga innehallsforandringar som
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foreslogs: dels att tekniken ar en egen kunskapskultur av stor betydelse, dels
att den som kunskapsomrade kan ge ett ssmmanhang for vissa aspekter av
miljofragorna” (SOU 1992:94, s 251-252). Nir kursplaneforslaget for det
vidgade dmnet Teknik och miljo presenterades foljs det kritiska temat fran
arbetet kring Lgr 80 upp:

Tekniken inverkar emellertid inte bara pa den yttre miljon utan pdverkar
ocksd ménga andra sidor av tillvaron: vira arbetsférhillanden, bostidder och
boendemonster och sociala forhallanden. Olika gruppers formdga och moj-
lighet att utova inflytande och makt paverkas i hog grad av hur tekniken
formas och utnyttjas i samhallet.

Vardagslivet priglas alltmer av tekniska foremal och system. Att gora
vardagstekniken begriplig och synlig dr ett viktigt steg mot att gora samhallet
och virlden begripliga och forbereda eleverna for deras aktiva medborgar-
roll. Saval teknik- som miljofrdgorna kraver kritiska och engagerade med-
borgare som med kunskaper som grund kan delta i utformandet av teknikan-
vandning och miljoskyddsarbete (SOU 1993:2, s 112-113).

I den senare faststillda kursplanen dndras denna formulering sa att det kritis-
ka temat tonas ner.!* Dock tillkommer ytterligare ett uttryckssatt, dar teknik
och etik kopplas till varandra pa ett specifikt satt:

Virt nyttjande av teknik /.../ reser en rad etiska sporsmal som berér grund-
liggande varderingsfragor. Forutom naturen pdverkas ocksd manga andra
sidor av tillvaron: arbete, boende, fritidsliv etc. Olika gruppers mojligheter
att utova inflytande och makt ar i hog grad beroende av hur tekniken utfor-
mas och utnyttjas i samhallet (Kursplaner for grundskolan 1994, s 50).

I styrdokumenten fran Prop 1992/93:220 till Kursplanen i Teknik i Lpo 94
kan sdledes dven en argumentationslinje f6ljas som kan ses som uttryck for
diskurspraktikerna Sambhborighet eller Mangtydig teknik."

Om konsekvenser av diskurspraktikerna och om
flerperspektivitet i den samhallsorienterande
undervisningen

Fran Lgr 62 till Lpo 94 finns uttryck for Modernisering i styrdokumenten.
Det finns sdledes en kontinuitet av teknikrelaterad framstegsoptimism inom
laroplansarbetet fran sent 1950-tal till 1990-talet, men dven en kontinuitet
av den specifika typ av kritiskt-politisk héllning som inryms inom diskurs-
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praktiken Koloniserande teknik fran Lgr 80 till Lpo 94. Detsamma giller
Expertfokuserad teknik. Aven en viss, men inte lika tydlig, kontinuitet av den
vis-a-vis tekniken inkluderande kritiskt-politiska hallning som inryms inom
diskurspraktikerna Samhdorighet och Mangtydig teknik, kan pavisas (Se Westlin
2000, kap 7-8).

Fragan som uppstar mot bakgrund av dessa resultat ar vilka implika-
tionerna ar for undervisningen. De klargjorda diskursiva praktikerna kan ses
som olika diskursiva utrymmen som ger bade 6ppningar och begriansningar
for de studerandes meningsskapande!®. Genom att den historiska undersok-
ningen tydliggjort diskursernas/diskurspraktikernas handlingsinriktade ka-
raktdr, kan detta lattare forstas. Det finns skal att anta att det historiskt sett
skapats olika diskursiva utrymmen, och att dessa fortfarande dger aktualitet
om inte annat som mdjliga eller potentiella diskursiva utrymmen i undervis-
ningen. Det sistnimnda kan antas mot bakgrund av bade att teknikdiskurser-
na pavisats i nutida liromedel och att uttryck for de fyra ovan nimnda dis-
kurspraktikerna kan aterfinnas kontinuerligt i liroplansarbetet under en lingre
tid. Detta innebdr dirmed inte att diskursernas relativa betydelse i nagon
specifik situation pa nagot sikert sitt kan bedomas, vilket heller inte dr mitt
intresse att gora.

Konsekvenser av diskurspraktikerna

Det finns ett gemensamt epistemologiskt drag hos Modernisering, Expertfo-
kuserad teknik, och Strukturellt hot. Inom samtliga dessa diskurspraktiker
finns ett starkt och specifikt sanningsvillkor som har som konsekvens att oli-
ka manniskor, och olika grupper av manniskor, tillskrivs olika auktoritet i en
politisk handlingsdimension. Jag kommer forst att utveckla det gemensamma
draget hos dessa tre, for att darefter diskutera de 6vriga diskurspraktikerna.

Inom Modernisering kan konstruktion av nya tekniska system bara for-
stds som ett sokande efter forbattringar som ligger inbaddade i naturen sjalv,
vilket alltsa samtidigt utgor ett slags sokande efter en absolut sanning. Grun-
den for bedomningen av rimlig teknik finns utanfor tekniken sjilv, i naturen,
i sanningen-om-virlden. Inom Expertfokuserad teknik betonas (den veten-
skaplige) experten som i kraft av sikra metoder kan néd sann kunskap, och
kopplat dartill ett antagande om att alla experter pa grund av sitt 6verldgsna
kunnande bor ges en avgorande roll dven inom politiska fragor. Liksom inom
Modernisering utgor den instrumentella rationaliteten en central utgdngspunkt.
En strikt och universellt tillimpad instrumentell rationalitet 4r inom Expertfo-
kuserad teknik det basta sittet att forverkliga goda varden.
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De som i kraft av speciella kunskaper kan antas std stadigare pa den
grund som sanningen utgor, blir ocksa de som ges den storsta auktoriteten att
hantera de politiska fragorna. Om teknik ses som tillimpad naturvetenskap
utgor vetenskapsmin en sddan grupp, och om tekniken ses som mera obero-
ende och praktiskt utvecklad utgor tekniker en. En enskild medborgares for-
sok att forverkliga vissa virden i ett politiskt sammanhang kommer darfor
alltid att underordnas en skolad eller erfaren elit. Den mojlighet att diskutera
vardefragor i relation till teknik som ges inom Expertfokuserad teknik inne-
bar inte ndgon 6ppning for ett ndgon forestillning om ett brett politiskt del-
tagande, eftersom detta samtidigt forbehalls den elit som experterna utgor.
Teknikens moraliska och politiska dimensioner gors dirmed meningslosa el-
ler utom rackhall for flertalet.

Aven inom Strukturellt hot handlar bedomning (och dirmed kritik) av
teknik om att soka sanning. Grunden for kritiken finns hir i sanningen-om-
virlden, i de sanna forhallandena i samhillsstrukturen. Forutsdttningarna
for att kritisera teknik ar helt beroende av i vilken grad man lyckats frigora
sig fran det falska medvetande som det ligger i de makthavandes intresse att
uppritthdlla, varfor konsekvenserna av denna diskurspraktik i en politisk
handlingsdimension — liksom i Modernisering och Expertfokuserad teknik —
ar att det skiljs ut en politisk elit som i kraft av sina 6verldgsna kunskaper
(om de sanna forhallandena) ges en storre auktoritet att sdtta den politiska
dagordningen. Dessutom hamnar en teknikkritiker inom Strukturellt hot i en
position utanfor tekniken, eftersom den yttersta grunden for att skilja mellan
och bedoma virdet av olika tekniker finns i samhallsstrukturen. Hardras
konsekvenserna star endast tva mojligheter 6ppna for kritikern: uppgivenhet
eller en omfattande strukturférandring — politisk passivitet eller revolution.
Det ar sdledes endast en specifik typ av politiskt handlande pa specifika pre-
misser som blir mojlig inom denna diskurspraktik.

Samhorighet och Mangtydig teknik har gemensamma drag, som skiljer
dessa diskurspraktiker fran de ovan diskuterade. Teknik och teknikutveck-
ling ses inom dessa som en samtidig instrumentell, virderande och politisk
verksamhet, som en socioteknisk verksamhet dir potentiella forutsittningar
for att vdardera olika tekniska alternativ finns i en vidare kontext 4n en "rent
teknisk”. Politiskt handlande rérande teknik ar darvid inkluderande pa en
annan grund dn de tidigare diskuterade diskurspraktikerna; samhailleligt del-
tagande ersitter expertis eller tillgang till en oberoende position vars auktori-
tet grundas i sann kunskap om de sociala forhallandena. Sanningsvillkoret
inom dessa diskurspraktiker kan darfér formuleras nagot annorlunda. I en
diskussion om politiska alternativ finns inom dessa ingen pd forband given
hierarki mellan olika typer av argument eller roster, som inom de tre tidigare
namnda diskurspraktikerna. Hierarkier mellan olika argument eller roster
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kan — och kommer troligen — att uppstd, men om vetenskap privilegieras ar
detta en konsekvens av samtalssituationen; det finns inom dessa diskursprak-
tiker ingen pa forhand given 6verldgsen position for vetenskap eller expertis.

Koloniserande teknik, slutligen, intar ett slags ”mellanstillning” mellan
de tva grupper som identifierats ovan. Tekniken ses hir som virdeneutral
inom ”sin sfar”, medan virdefragor, som exempelvis politiska fragor, hante-
ras inom det kommunikativa handlandets sfar. I en situation déar det tekniskt
rationella handlandet koloniserar den politiska sfaren, daremot, relateras tek-
nik till viarden pa ett specifikt satt. Darfor uppstar ett slags 6verordnat san-
ningskrav dven inom denna diskurspraktik, eftersom demarkationskriterier-
na for dessa tva handlingstyper kraver ett av bada dessa sfirer oberoende
sprakbruk for att skilja dem at. Konsekvenserna av Koloniserande teknik for
teknikens vidkommande kommer av detta skal att likna konsekvenserna av
Strukturellt hot, eftersom det dven inom Koloniserande teknik forutsitts en
oberoende position for kritik och férandring.

Konsekvensdiskussion ur ett didaktiskt perspektiv:
flerperspektivitet i undervisningen

I skolans undervisning kan 6ver tiden uppsta forgivettaganden om den di-
daktiska fragan vilket innehdll i undervisningen som ska viljas — vilket sam-
tidigt speglar frigan om vad som ska viljas bort. Nar ett storre antal under-
visningssituationer kdnnetecknas av detta sitt att handla, kan det som upp-
statt kallas for en selektiv tradition (Englund 1986, s 38, Ostman 1995, s 63).
S4 linge en ldrare befinner sig inom en viss selektiv tradition ifragasitts den
normalt inte, men oOver tid kan den forandras och andra traditioner kan ock-
sa finnas parallellt; mot en viss historisk period svarar inte nodvandigtvis ett
enda specifikt urvalssitt. Inom var och en av dessa selektiva traditioner kan
dock forgivettaganden betraffande urvalet av innehall i undervisningen foras
vidare.™

Konsekvensdiskussionen i foregdende avsnitt syftade till att lyfta fram en
atskillnad mellan de tre grupperna av diskurspraktiker. I den historiska un-
dersokning som denna diskussion grundar sig pa pavisades visserligen att den
relativa styrkan hos olika diskursiva meningar troligen varierat beroende pa
vilken tidpunkt som betraktas, men samtidigt att det inte gar att pa ndgot
enkelt siatt koppla en specifik diskurspraktik till en specifik historisk situa-
tion; den nu gillande liroplanen, exempelvis, domineras inte av ndgon speci-
fik diskursiv mening. Att styrdokumenten pa detta sitt “talar med kluven
tunga” dr inget problem i sig, utan en konsekvens av deras funktion som
motesplatser for ett antal olika sociala krafters forestallningar, intressen och
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maktstravanden pa skolans och utbildningens omrade. Detta innebar alltsd
att olika diskursiva meningar inrymmande skilda forutsittningar for poli-
tiskt handlande finns sida vid sida i dokumenten. Denna flerperspektivitet
har vissa konsekvenser for alla som utfér ndgon typ av utbildnings- och un-
dervisningsrelaterade handlingar, exempelvis for larare.

Pivisandet av de olika diskursiva praktikerna lyfter siledes fram varje
specifik undervisningssituations karaktir av att utgora ett aktivt och maktre-
laterat handlande dar potentiellt flera olika perspektiv, hir exemplifierade av
skilda diskursiva utrymmen, dar mojliga. Flerperspektiviteten utmanar saledes
de eventuella selektiva traditioner som kan finnas inom just det kunskapsin-
nehéll som denna undersokning omfattar, teknik-individ. Syftet med att ana-
lysera de diskursiva praktikerna dr saledes kritiskt handlingsinriktat, och kan
anvindas for att diskutera och reflektera 6ver detta specifika kunskapsinne-
hall i utbildningen for att skapa nya, och forhoppningsvis ovintade, perspek-
tiv pa kunskapsinnehallet. Analyserna kan dirvid anviandas for att bdde lyfta
fram och kritisera maktrelaterade kunskaper om teknik och lyfta fram de
mojligheter som star 6ppna i utbildningen genom just dessa maktrelaterade
diskursiva meningar.

Undervisningsprocessen och -innehallet bor, mot bakgrund av detta, be-
traktas som en principiellt obestimd situation dir ”innehall” inte ses som pa
forhand givet, och ”kunskaper” ses som ”a material element in social life”,
och som a social practice that generates action and participation. Knowled-
ge, for our purposes, is a material practice that constitutes the ’self’ in the
world” (Popkewitz & Brennan 1998, s 5).

Inom en oreflekterad selektiv tradition finns dock ingen forestallning om
kunskapernas och urvalets diskursivitet, perspektivitet och kontingens, vilket
innebir att en viktig forutsittning saknas for att kunna samtala om hur un-
dervisningsinnehallet skulle kunna férandras, namligen det 6ppna motet mellan
olika varderingar. Av att flerperspektiviteten beaktas foljer en stindig miss-
tanksamhet mot enhetliga beskrivningar, ahistoriska tolkningar, universella
problemlosningar och slutgiltiga svar samt en vilja till 6ppenhet, att stilla
nya fragor och omprovning av tidigare stindpunkter. Denna standigt ofull-
bordade situation leder & andra sidan aven till att ett ansvarskrav stills pa
alla inblandade och till krav pa 6msesidigt erkdnnande av andras stindpunk-
ter (se dven Lather 1998). Det kritiska samtalet som ett respektfullt mote
mellan olika synsitt och intressen ar ett sitt att forsoka mota dessa ansprak
(se aven Biesta 1998).

I ett vidare samhalleligt perspektiv ansluter detta till Deweys synpunkt i
Democracy and Education att uppritthallandet och utvecklandet av ett de-
mokratiskt samhaille stiller ett tydligt och starkt krav pd att skapa sa bra
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forutsattningar for oppenhet och diskussion som mojligt, eftersom kunska-
per dr socialt konstituerade, genom kommunicerade manskliga erfarenheter:

A democracy is more than a form of government; it is primarily a mode of
associated living, of conjoint communicated experience.

[---1

A society which makes provision for participation in its good of all its mem-
bers on equal terms and which secures flexible readjustment of its institu-
tions through interaction of the different forms of associated life is in so far
democratic. Such a society must have a type of education which gives indi-
viduals a personal interest in social relationships and control, and the habits
of mind which secure social changes without introducing disorder (Dewey
1916/1966, s 87, 99).

Undervisning som pa ndgot sitt beror kunskapsomradet teknik-individ kan
med detta i beaktande betraktas som en del av formandet av en “critical
public” (Rochberg-Halton 1986), alltsa en kritisk medborgarpublik (Ljung-
gren 1996) eller allminhet; de politiska dimensionerna i undervisning om, i
och med teknik synliggors.!S Med en sddan syn pa undervisning realiseras
dessutom den moraliska inneborden av att utbilda kunniga, engagerade och
aktiva medlemmar av stindigt foranderliga storre gemenskaper:

There is an old saying to the effect that it is not enough for a man to be good;
he must be good for something. The something for which a man is to be good
is capacity to live as a social member so that what he gets from living with
others balances with what he contributes. What he gets and gives as a human
being, a being with desires, emotions, and ideas, is not external possessions,
but a widening and deepening of conscious life — a more intense, disciplined,
and expanding realization of meanings. /.../ Discipline, culture, social effi-
ciency, personal refinement, improvement of character are but phases of the
growth of capacity nobly to share in such a balanced experience. And educa-
tion is not a mere means to such a life. Education is such a life. To maintain
capacity for such education is the essence of morals. For conscious life is a
continual beginning afresh (Dewey 1916/1966, s 359-360).

Med detta synsitt pa undervisning och utbildning i beaktande ska de diskur-
siva praktikerna som presenterats hiar bedomas.
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Noter

1.

2.

10.

11.

12.

13.

14.

De resultat som presenteras i denna artikel baseras i huvudsak pa min avhandling, (Westlin
2000). Artikeln ar delvis avsedd att utgora en introduktion till avhandlingen.

Begreppet konsekvenser anviands har for att beteckna sannolika eller mojliga foljder av
specifika handlingar. Trovirdigheten hos dessa konsekvenser, som vetenskapliga resultat,
kan inte enbart begrinsas till en intern vetenskaplig kontext dir de bedoms mot pa for-
hand uppstillda kriterier utan dterfinns i en vidare social kontext. Konsekvenserna kan
med John Dewey ses som produkten av en situation dar specifika medel, means, anvands
for att uppna vissa mal. For att skilja relationen mellan means och consequences fran en
kausal relation dar verkan lagbundet foljer pa orsak, anvander Dewey begreppet ends-in-
view, for att med detta begrepp betona malens kontingenta och foranderliga karaktar.
Sakerstillandet av vetenskaplig (och annan) kunskap ar darfor alltid temporirt och kan
heller inte utforas isolerat fran ett socialt ssmmanhang. (Se Dewey 1938/1991).

. Se bilaga 1 och 2 i Westlin (2000).
. Aven dessa texter viljs endast i relation till undersékningens syfte. Diskussionen av de

olika teknikdiskurserna gors hir av utrymmesskal relativt kortfattad. For en utforligare
diskussion av hur teknikdiskurserna analyserats fram, se Westlin (2000, kapitel 5).

. Feenberg hianvisar bland annat till Latour (1992), som tar dorrstingaren som exempel.

Den delegerar enligt Latour de olika sociala normer som for det forsta uttrycker det mo-
raliska imperativet ”sting dorren!”, men for det andra ocksd normer med andra innebor-
der, exempelvis rorande ritten att avgransa privat egendom.

. I detta avsnitt presenteras endast nigra av de argumentationslinjer och tematiker som

undersoks i min avhandling i avsikt att soka efter uttryck for de olika teknikdiskurserna.
Se Westlin (2000, kapitel 7 och 8) for den fullstandiga undersokning som utforts.

. Eftersom handlingsdimensionen tydliggors genom undersokningen av styrdokumenten

kommer jag hidanefter att anvanda begreppet ”diskurspraktik” for att lyfta fram denna
dimension. Det bor dock betonas att avsikten med att gora denna &tskillnad endast avser
ett tydliggorande, och inte svarar mot en begreppslig atskillnad mellan sprék och hand-
ling mellan de olika empiriska sammanhangen..

. Se Westlin (2000) for en mera utforlig bild.
. Teknikamnet gjordes obligatoriskt i och med Lgr 80. Denna reform foregicks av en om-

fattande diskussions- och forhandlingsprocess, dar det ursprungligen inte var givet att
amnet skulle knytas till de naturorienterande amnena. Detta skedde dock i kursplanen,
dar det placeras under samma rubrik som dessa. Se Elgstrom & Riis (1990) for en under-
sokning av detta skeende.

For en diskussion om implikationerna av detta, se Westlin (2000, avsnitt 7.6 och 8.4 samt
kapitel 9).

Komplexiteten rorande denna problematik dr tamligen stor i de olika styrdokumenten
kring Lpo 94. Avsikten har ar inte att karakterisera en enskild laroplan, utan istallet att
forsoka visa exempel pa de uttryck for den mangfald av olika diskursiva meningar som
kan pdvisas. Se dock Westlin (2000, avsnitt 8.3) for en mera detaljerad diskussion av de
olika turerna i liroplansarbetet vad giller denna specifika fraga.

Dock finns inte stod for att hiavda att det ror sig om uttryck for antingen den ena eller den
andra mot bakgrund av de distinktioner som gjorts mellan dem.

Ostman (1995) och Englund (1997) anvinder begreppet meningsskapande for att inklu-
dera bédde lirande och socialisation inom ett begrepp.

I mitt resonemang har talar jag endast om ldrare. Det torde dock inte vara enbart larare
som bidrar till att forma en selektiv tradition. De studerande och liromedelsforfattare ar
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exempel pd andra grupper som kan tinkas delta i denna process, samt lararutbildninga-
rna i deras roll som traditionsbarare. Bide metodiken och den praktiskt inriktade didak-
tiken — exempelvis hur ett *arbetsomrdde” rent praktiskt kan planeras pd olika sitt —
inom lararutbildningarna l6per risk att legitimera forgivettaganden betriffande amnes-
innehallet om de inte problematiserar detta innehall. Aven den didaktiska forskningen
kan bli innehallslegitimerande, om den i form av (t ex en samhallsorienterande) amnesdi-
daktik saknar en relation till allmdndidaktiska problem. En dmnesdidaktisk kunskaps-
bildning vars problem hiamtas frdn amnesteorin, samt frdn de inlarnings-lirandeteorier
som tar ”vetenskapens nuvarande stdindpunkt” for given, riskerar en ”blind flick” om
inte den vetenskapliga kunskapens diskursiva, perspektiverande, argumentativa och kon-
tingenta karaktdr beaktas. Vissa mojligheter inom undervisningen kommer inte att vara
synliga utifrdn detta perspektiv. (Se Westlin 1999.)

15. En foljd av att meningsskapandet rorande teknik fokuseras ar att det primira intresset
inte riktas mot granserna mellan undervisning om, i och med teknik (jfr skillnaden teori-
praktik), utan mot granser mellan olika diskurs-praktiker och olikheterna mellan deras
respektive konsekvenser.
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