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Transnationellt orienterad
laroplansteori
Andreas Nordin

TRANSNATIONALLY ORIENTED CURRICULUM THEORY. In this essay,
written to mark my installation as professor of education at Linnaeus
University in September 2023, I present three central and interrelated
themes of my research. The first theme I call an expanded educational
policy practice. In it, I discuss the need to widen the analytical gaze of
curriculum theory beyond national borders and incorporate transnational
policy arenas and actors. In this transnational approach to curriculum
theory, 1 apply discursive institutionalism as a curriculum theoretical
perspective, which constitutes the second theme of the essay. The third
and final theme is critical reflection, in which I discuss the importance of
developing critical educational research in times of increased dogmatism
and/or populism. I conclude with a call for the university to take renewed
responsibility for its seminar culture in fostering such a critical reflective
approach among academics in a broad sense.

Keywords: curriculum theory, transnational, discursive institutionalism,
critical reflection.

Min vég in i pedagogikdamnet gick via ett intresse for amnets grund-
liggande fragor om hur vi utvecklas och formas som manniskor, och
hur detta formande sker i samspel med andra manniskor och det om-
givande samhallet (Uljens 2001). Till en borjan nirmade jag mig dessa
fragor ur ett ganska brett perspektiv, men efterhand kom jag alltmer
att intressera mig for dem som grundliaggande fragor inom det formella
utbildningssystemet, och da framfor allt i relation till grundskolan
som ett sarskilt politiskt projekt for att fostra och forma framtidens
samhillsmedborgare och samhille (Englund 1986, 2005). Aven om
skolan pa ett formellt plan ar ett nationellt projekt sa vacktes tidigt
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ett intresse for hur detta formella nationella projekt ocksa samtidigt
star i relation till, och interagerar med arenor och aktorer som inte
pa nagot enkelt sdtt later sig begrinsas av territoriella granser eller
formella beslutsvagar. Inom ramen for forskningsmiljon Studies in
Teaching and Education (SITE) vid Linnéuniversitetet fick jag moj-
lighet att utforska grundskolans liroplan som en diskursiv praktik
som tar form i granslandet mellan en nationell och en internationell
arena, och som involverar sivil formella som informella aktorer, ett
intresse som sedan viglett mycket av min fortsatta forskning. I den
har personligt hdllna essdn som jag skriver med anledning av att jag
installerades som professor i pedagogik vid Linnéuniversitetet i sep-
tember ar 2023', har jag valt att lyfta fram tre centrala teman i min
forskning. Dessa ar en utvidgad utbildningspolitisk praktik, diskur-
siv institutionalism som ldroplansteoretiskt perspektiv och kritisk
reflektion. Dessa tre internt relaterade teman utgor barande element
i mycket av den forskning som jag bedrivit och som jag har valt att
samla under beteckningen transnationellt orienterad laroplansteori.
Texten avslutas med ndgra framétblickande reflektioner.

En utvidgad utbildningspolitisk praktik

Under 1990-talet borjade det vixa fram teoretiska och metodologiska
ansatser som utmanade det utbildningspolitiska studiets metodolo-
giska nationalism genom att visa pa icke-statliga och icke-politiska
organisationers betydelse for utbildningsomradets utformning och
omformning (Thomson 2006). Inte minst borjade intresset riktas mot
det inflytande som internationella organisationer som till exempel
Organisationen for ekonomiskt samarbete och utveckling (OECD), In-
ternational Association for the Evaluation of Educational Achievement
(IEA), Europeiska unionen (EU), Forenta nationernas organisation
for utbildning, vetenskap och kultur (UNESCO) och Viarldsbanken
hade pa nationella utbildningssystem. I mitt avhandlingsarbete som
fick titeln Kunskapens politik — en studie av kunskapsdiskurser i
svensk och europeisk utbildningspolicy (Nordin 2012) studerade jag
just detta, hur det svenska utbildningsystemet relaterade till EU som
en transnationell policyaktor och hur samspelet dem emellan sig
ut. Resultatet visade pa en framviaxande krisdiskurs i svensk utbild-
ningspolitik fran ar 2005 och framat, dar de successivt forsamrade
resultaten i den internationella kunskapsmatningen Programme for
International Student Assessment (PISA) fungerade som en bidragande
katalysator. Genom den centrala roll som PISA-mitningarna hade
for den inhemska skoldebatten sd synliggjorde min avhandling att
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samtalet om skolan och dess framtid inte pa nagot enkelt sitt later
sig begransas av territoriella granser eller formella beslutsgdngar.
Det dr snarare att betrakta som ett komplicerat samtal som tar form
i granslandet mellan det nationella och det internationella och dar
idéer ror sig inom och mellan olika policynivder och arenor. Min av-
handling kom pa sd sitt att utgora ett bidrag till den transnationellt
orienterade laroplansteoretiska forskning som vixte fram i Sverige
under tidigt 2000-tal (se Forsberg m.fl. 2017).2

Under de tva sista dren av min forskarutbildning och de tva forsta
aren som nybliven universitetslektor i pedagogik vid Linnéuniversi-
tetet fick jag mojlighet att delta i forskningsprojektet ”Kunskap och
utbildningsreformer i Europa — historiska och komparativa fallstudier”
som samlade forskare fran Norge, Tyskland, Skottland, Schweiz och
Sverige och som leddes av Daniel Sundberg vid Linnéuniversitetet.?
Projektet kom att bli en viktig katalysator for mitt intresse av hur
forestdllningar om mansklig och samhaillelig utveckling tar form i
samspelet mellan olika arenor, bade lokala, regionala, nationella och
transnationella. De forskningsresultat som kom ur samarbetsprojektet
sammanstalldes i antologin Transnational policy-flows in European
education — the making and governing of knowledge in the educa-
tion policy field (Nordin & Sundberg 2014) som blev ytterligare ett
bidrag till den transnationellt orienterade liroplansteoretiska forsk-
ningen i Sverige. Projektet ledde mig ocksa in mot forskningsfiltet
comparative and international education inom vilket flera av pro-
jektets medlemmar var etablerade forskare och vars intresse handlar
om just samspelet mellan det nationella och det internationella och
vad som hidnder nér idéer, diskurser och aktorer ror sig mellan olika
kontexter (se Steiner-Khamsi & Waldow 2012). Det komparativa
anslaget har sedan funnits med mig som ett dterkommande tema 6ver
tid och har kommit till uttryck i och genom en rad olika nationella
och internationella samarbeten. Ett av de mer omfattande har varit
det nordiska komparativa forskningsprojektet *Policy knowledge and
lesson drawing in Nordic school reform in an era of international
comparison” (POLNET) som pdgick under perioden 2018-2023
och leddes av Kirsten Sivesind vid Universitetet i Oslo tillsammans
med Berit Karseth vid samma universitet och Gita Steiner-Khamsi
vid Teachers College, Columbia University i New York och Geneva
Graduate Institute of International and Development Studies i
Geneve, och som under perioden dven var gistprofessor vid Univer-
sitetet i Oslo.* Min roll i projektet var att tillsammans med Ninni
Wahlstrom ansvara for urval, bearbetning och publicering av data
fran Sverige. Projektets forskning syftade till att studera och jamfora
vilka kunskapskallor och vilken evidens som de nordiska linderna
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baserar sina utbildningsreformer pa. Projektets empiri utgjordes av
referenser i propositioner och offentliga utredningar (eller likvar-
diga killor) samt intervjuer med centrala policyaktorer. Resultaten
fran projektet sammanstilldes i antologin Evidence and expertise
in Nordic education policy — a comparative analysis (Karseth m. fl.
2022). T antologin redogor Ninni Wahlstrom och jag for analyserna
av den svenska empirin (Nordin & Wahlstrom 2022) som visade att
trots att mycket av reformarbetet initierats i samspel med OECD
till f6ljd av de svaga PISA-resultaten 2012 sd fanns det i det svenska
reformarbete som mynnade ut i propositionen Samling for skolan (Ut-
bildningsdepartementet 2017) relativt fa explicita referenser till inter-
nationella organisationer och/eller publikationer. Aven de vetenskapliga
referenserna lyste, trots allt tal om evidensbaserat beslutsfattande, med
sin franvaro. I stdllet visade resultaten att referenser till internationella
arenor och aktorer ofta sker pa ett mer implicit sitt, som till exempel
genom hanvisningar i [opande text, ett tema som jag ocksa foljde upp
med kollegan Chanwoong Baek (Baek & Nordin 2023). Jag med-
verkade dven med ett kapitel tillsammans med Gita Steiner Khamsi,
Berit Karseth och Chanwoong Baek (Steiner-Khamsi m.fl. 2022) dar
vi med empirin fran Sverige och Norge diskuterade hur mycket av
referenserna fran de statliga utredningstexterna pa expertnivin som
foljer med i skrivningen av propositioner pa den politiska nivan, eller
annorlunda uttryckt hur mycket evidens som foljer med uppat fran
expertnivan till den politiska nivdn. Resultatet visade att relativt fa
av de referenser som fanns med i de betankande som propositionerna
vilade pa och som i projektet benamndes “expertkunskap” foljde med
in i propositionen. I den svenska fallet foljde drygt 40% av referen-
serna med och i det norska fallet cirka 30%. Resultatet visade alltsa
att en stor del av den expertkunskap som propositionen vilade pa var
framtagen pa annat sitt an genom det formella kommittéarbetet, ett
intressant resultat som 6ppnar upp for nya forskningsfragor.

Utover den konkreta forskning som projektet mojliggjorde sa
bidrog det aven till att vidga mitt intresse fran att tidigare framfor allt
varit inriktat mot samspelet mellan Sverige och EU till att nu ocksa
inkludera OECD som en allt viktigare transnationell policyaktor inom
svensk utbildningspolitik (Grek 2020; Wahlstrom & Nordin 2024).

Diskursiv institutionalism som laroplansteoretiskt
perspektiv
Som en foljd av mitt intresse for analyser av samspelet mellan

olika policynivaer och arenor kom jag tidigt att intressera mig for
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nyinstitutionell teori, och da sirskilt den diskursiva institutiona-
lismen (DI) som den utvecklats av den amerikanska statsvetaren
Vivien Schmidt (2008, 2010, 2011). For mig som redan under min
forskarutbildning haft en spraklig orientering sa fann jag i den diskur-
siva institutionalismen ett teoretiskt och metodologiskt angreppssatt
dar mitt sprakliga intresse kunde fd en institutionell inramning. DI
tillhandaholl ett teoretiskt och metodologiskt sprak for att analysera,
och tala om processer sdvil inom som mellan olika policynivaer och
arenor. Genom DI:s diskursiva orientering mojliggjordes ocksa en
forstaelse for den paverkan som icke-formella aktorer som till exempel
media eller icke-statliga organisationer pd nationell och internationell
niva kan ha pa nationell utbildningspolitik och darmed varfor skola
och utbildning ibland fordandras pa ett, utifran ett nationellt perspek-
tiv, ovantat och/eller obegripligt satt. Till skillnad fran manga andra
nyinstitutionella perspektiv vars fokus framfor allt ar inriktat mot
institutionell kontinuitet, det vill siga varfor institutioner forandras
sa lite over tid trots att deras forutsittningar forandras, sa riktar
DI sitt intresse mot bade institutionell kontinuitet och forandring.
Schmidt (2008, 2010) argumenterar for att det dr DI:s fokus pa idéer
och diskurser som mojliggor en mer kvalificerad forstdelse av varfor
institutioner ibland ocksa forandras. DI beskriver idéer som diskursers
substantiella innehall och skiljer mellan tre olika typer av idéer, dessa
ar policyidéer, programmatiska idéer och filosofiska idéer. Policyidéer
ar idéer med ldg grad av generalisering, vilket innebadr att de kan
dyka upp snabbt for att sedan forsvinna lika snabbt igen. Idéer som
far starkare institutionellt fotfaste benimns programmatiska idéer.
Det dr idéer med hogre grad av generalisering, vilket innebar att de
accepterats av fler som utgdngspunkt for gemensamt handlande. De
skrivs in som regler och riktlinjer for verksamheter och arbetssitt och
arbetas pd sd sitt in i den institutionella vardagen. De filosofiska idé-
erna slutligen, ar idéer som natt en hog grad av generalisering, det vill
sdga accepterats av manga som viktiga och grundliggande. Sddana
idéer utgor fundamentala delar av manniskors livsaskadningar och/
eller overtygelser och forandras darfor bara mycket langsamt. Vidare
lagger DI ocksa stor vikt vid de diskursiva aktorerna som barare
och kommunikatorer av dessa olika idéer. Med aktorsperspektivet
lyfts ocksd maktaspekter in. Vem som sdger nagot till ndgon och i
vilket syfte kan vara av central betydelse for att forsta institutionell
kontinuitet och férdndring (Carstensen & Schmidt 2018). Genom
sitt fokus pa idéer, diskurser och aktorer sa menar jag att DI skapar
forutsattningar for studier som tar laroplanens komplexitet pd allvar.
Den erbjuder ett analytiskt sprdk som formar hantera interaktion
savil inom som mellan olika institutionella nivier och arenor. Genom
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sitt fokus pa idéer, diskurser och aktorer mojliggors ocksa analyser av
vad som hander ndr aktorer och idéer ror sig inom och mellan dessa
olika nivder och arenor och varfor dessa rorelser ibland bidrar till
institutionell forandring medan de i andra fall inte verkar ha nagon
institutionell paverkan alls.

I en svensk kontext var det forst inom forskningsmiljon SITE
vid Linnéuniversitetet som DI borjade anvindas som teoretisk och
metodologisk utgdngspunkt for analyser av framfor allt interaktionen
inom och mellan olika nationella och internationella policyarenor (se
Nordin 2012, 2023a, 2025; Nordin & Sundberg 2018; Wahlstrom
& Sundberg 2018). Efterhand har DI sedan kommit att utgora ett
inslag i avhandlingsarbeten i savil Sverige (till exempel Akesson 2024;
Lidstrom 2025; Bjurhammer Birck 2025) som i andra nordiska lander
(till exempel Smeds-Nylund 2019; Stenersen 2023).

Som ansvarig for den amnesovergripande kunskapsmiljon Linné:
Utbildning i forandring vid Linnéuniversitetet under perioden 2019-
2022 kom jag i kontakt med professor Michael Uljens vid Abo akademi
i Vasa som dven han arbetade med DI i sin forskargrupp. Under lasaret
2020/2021 knots Michael som gastprofessor till kunskapsmiljon vilket
mojliggjorde ett fordjupat samtal om DI kopplat till vira gemensamma
laroplansteoretiska och didaktiska intressen. Kontakten med Michael
resulterade bland annat i en artikel med DI-tema till ett specialnummer
av den amerikanska tidskriften Transnational Curriculum Inquiry
som Michael var redaktor for (se Nordin 2018) och ett kapitel med
DI som teoretisk utgangspunkt for en antologi som Michael ocksa var
redaktor for (se Nordin 2023b). T det kapitlet utvecklade jag ocksa
min forstdelse for den icke-affirmativa teoribildningen som Michael
och hans forskargrupp arbetade med kopplat till DI och som jag
sjalv ocksa hamtat inspiration fran nar det galler min forstaelse av
pedagogikens grundliggande fragor som bildningsteoretiska fragor
av samtidig betydelse for individ och samhalle. Den icke-affirmativa
teorin (Benner 2015, 2023; Uljens 2016, 2018, 2023) uppfordrar oss
till en grundlaggande kritik av saval oss sjilva, andra som var omvarld
och lyfter fram fragans och ifragasittandets centrala betydelse for det
vetenskapliga projektets utveckling.

Kritisk reflektion

Utgangspunkten for den icke-affirmativa teorins kritiska hdllning
ar att forskning som social praktik stir i en icke-hierarkisk relation
till andra sociala praktiker som till exempel politik, juridik och eko-
nomi, eller for den delen nationella utbildningssystem. Att de stdr
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i en icke-hierarkisk relation till varandra betyder att ingen social
praktik forstds dominera 6ver den andra, utan att de alla samtidigt
paverkar, och dr paverkade av varandra. Juridiken kan till exempel
falla politiken for att bryta mot lagen. Men politiken kan samtidigt
medverka till att forandra eller instifta nya lagar som juridiken sedan
har att folja. Dessa sociala praktiker stir med andra ord i ett reflexivt
forhéllande till varandra. Utifran en sddan position av relativ auto-
nomi reserveras en plats utifran vilken pedagogisk forskning kan
rikta kritik mot andra sociala praktiker som till exempel politiken
eller skolan. Detta ar i sig inget nytt, men tal att upprepa i en tid da
viinom det pedagogiska kunskapsomradet upplever ett stort intresse
fran politiskt hall att styra forskningen i en riktning dar politikens
och praktikens fragor ges ett sjalvklart primat. Omfattande sats-
ningar gors pa praktiknira forskning och skolutvecklande insatser
for att losa politikens och skolans upplevda problem. Och jag menar
inte heller ndgot annat an att det ar fullt rimligt att en statligt finan-
sierad forskning dr med och bidrar till att 16sa savil politiska som
praktiska problem. Vad jag diremot ser som problematiskt ar nar
den politiska styrningen sker pa ett sitt som bidrar till att gora det
vetenskapliga samtalet endimensionellt och forutsagbart. Nar den
nyfikenhetsdrivna forskningen standigt forviantas ge plats at politi-
kens och praktikens krav pa direkt tillimpbara forskningsresultat.
Har skulle jag vilja sla ett slag for att vi, samtidigt som vi bidrar till
politik och praktik, behover varna, vad man skulle kunna kalla for
en “problemskapande forskning”. En forskning som inte oreflekterat
affirmerar politikens och praktikens krav och férvantningar utan som
gor dem till foremal for kritisk reflektion och analys och ddirmed kan
sagas “skapar problem”. Gert Biesta med flera (2019, s 1) uttrycker
det sa hir:

We argue that in addition to enhancing the usefulness of educa-
tional research, that is, its capacity for solving problems, there is
an ongoing need for research that identifies problems and, in that
sense, causes problems. This kind of research challenges taken-
for-granted assumptions about what is going on and what should
be going on, and speaks back to expectations from policy and
practice, not in order to deny such expectations but to engage in
an ongoing debate about the legitimacy of such expectations—
a debate that crucially should have a public quality and hence
should take place in the public domain.

Det handlar alltsd inte om att vi ska avsiga oss det vetenskapliga
ansvaret for vare sig politik eller praktik. Men jag tror att vi ibland
behover padminna varandra om att deras krav och forviantningar aldrig
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fullt ut kan diktera villkoren for det vetenskapliga arbetet. Som fors-
kare har vi alltid ett visst friutrymme att ta ansvar for. Utifran dessa
vetenskapliga luftfickor har vi mojlighet att formulera egna fragor,
samt granska och analysera de krav och forvantningar som riktas
mot oss utifrdn. Inom svenska laroplansteoretisk forskning har Tomas
Englunds (1986/2005) arbete utgjort ett viktigt bidrag till utvecklingen
av denna typ av kritiska analyser. Genom att rikta fokus mot fragor
om urval och organisering av skolans officiella kunskaper har den
bidragit till forstaelsen skolan och liroplanen som ett resultat av
kompromisser mellan olika intressen och intressenter. Mycket av min
egen forskning kan ocksd ses som bidrag till denna kritiskt reflekte-
rande tradition. Med hjilp av bland annat kritisk diskursanalys och
diskursiv institutionalism har jag forsokt att ta mig an den utvidgade
utbildningspolitiska praktiken for att synliggora dess kommunikativa
praktik i granslandet mellan det nationella och det transnationella.
Fokus har da ofta handlat om vems roster som far komma till tals,
vem eller vilka som ges tolkningsforetrade och vem eller vilka som
tystas ned, samt vilka konsekvenser detta far for skolans styrning, for
fragor om urval och organisering av skolans innehall samt for synen
pa larares professionalism. Jag har till exempel i artiklar pekat pa
det problematiska i att legitimera utbildningsreformer med hjalp av
politisk krisretorik eftersom den bidrar till en kdnsla av bradska som
inte alltid gynnar ett sa langsiktigt och komplext projekt som grund-
skolan (se Nordin 2014). Jag har ocksa fort detta resonemang vidare
och visat pa hur denna politiska krisretorik pa manga sitt kommit
att permanentas som ett slags utbildningspolitiskt normaltillstand (se
Nordin 2019). Jag har diskuterat hur en vixande utbildningsstatistik
med sina diagram och tabeller kommit att fungera som ett snabbt och
forenklat politiskt sprak for att tala om utbildning i en tid av politisk
bradska. En poing som jag fort fram dar dr att statistiken, trots sina
l6ften om objektivitet och opartiskhet, i sin anvandning blir precis lika
normativt som alla andra sprak. I likhet med alla utbildningssprak sa
rymmer det idéer och tankar om hur man vill att framtidens skola
ska utformas. Det rymmer normativa ideal, om an outtalade, om
vad god utbildning dr (Nordin 2023b). Jag skulle ocksa slutligen vilja
lyfta fram ett samarbete med Daniel Pettersson vid Hogskola i Gavle
kring monografin Taming chance in education — control, prediction
comparison (2024). T boken som Daniel ar huvudforfattare till gor
vi en historisk resa bakat i tiden for att undersoka hur det kommer
sig att sd mycket av dagens samtal om skolan kommit att handla om
just kontroll, forutsagbarhet och jamforelse som tekniker for att timja
skolans inneboende oférutsagbarhet. I boken synliggors hur dven de
vetenskapliga idealen och det vetenskapliga arbetet har en historia
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som star i samklang med utvecklingen i det 6vriga samhillet och hur
vetenskapen i grunden kan forstas som ett standigt pagdende projekt
med en brokig historia och en oviss framtid.

Framatblickande reflektioner

Avslutningsvis skulle jag vilja sla ett slag for behovet av att ateruppritta
seminarierummet som den sjilvklara akademiska motesplatsen. I en
tid da akademin pa manga satt utmarks av tilltagande differentiering
och polarisering mellan olika traditioner och positioner sa pAminner
seminarierummet oss om att vi alla, trots allt, ir delar av samma
vetenskapliga projekt. Den kritiskt reflekterande forskning som jag
efterlyst ovan behover seminarierummets kommunikativa praktik
for att utvecklas; en praktik som nir den fungerar som bist, kdnne-
tecknas av en genuin nyfikenhet infor de fenomen som diskuteras, en
oppenhet for olika perspektiv och infallsvinklar och en kritisk kolle-
gial provning. Det dr i dessa omsesidiga och uppriktiga méten mellan
juniora och seniora forskare fran olika inriktningar som argument
skarps och pastdenden forkastas och/eller kvalificeras. Det ar darfor
bekymmersamt att se att antalet besokare pa de hogre seminarierna
stadigt sjunker till formén for allehanda mer akuta arbetsuppgifter.
Som Bengt Kristensson Uggla (2019) paminner oss om ar det veten-
skapliga arbetet ett kollegialt projekt som utvecklas inom ramen for
gemensamma och 6msesidigt korrigerande praktiker. Vi behover med
andra ord varandra och den mangfald som uppstar nir vi kommer
samman fran olika inriktningar kring gemensamma intressen for att
det vetenskapliga projektet ska utvecklas och foras framat. Hir har
det gemensamma hogre seminariet en sarskilt viktig roll att spela som
samlande institution.

En viktig uppgift for den kritiskt orienterade pedagogiska forsk-
ningen handlar om att avsloja allt saidant som begransar mojligheterna
till méangfald, 6ppenhet och kritik inom utbildningsomradets olika
kommunikativa praktiker. Som forskare behover vi avsloja och kvali-
ficera politikens begransa(n)de och polarisera(n)de diskurser dar den
komplexa verkligheten inte sillan framstalls i forenklade termer av
svart eller vitt, sant eller falskt. Vetenskapen ar ett gemensamt och
standigt pagaende projekt. Inom ramen for detta projekt behover vi
darfor lamna de akademiska skyttegravarna och ater soka oss till
seminarierummen for att trdna oss i att fora ett mer kvalificerat
samtal kring pedagogikens grundfragor om hur vi utvecklas och
formas som manniskor i relation till varandra, om hur ett hillbart
samhille ar mojligt och vad det skulle kunna innebara att leva ett
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gott liv i ett sidant samhalle. Genom att delta i ett sdidant samtal for
vi inte bara det vetenskapliga projektet framat, vi ar ocksa med och
tander en ldga av hopp i en sargad och konfliktfylld virld. Ett hopp
om att sakernas tillstind skulle kunna vara annorlunda, och att ett
intresserat och respektfullt samtal trots allt fortfarande ar mojligt.

Noter

1. P4 grund av sjukdom héll jag ingen installationsforeldsning. Denna text
utgar darfor inte frén ett installationstal utan ar en fristdende text.

2. Andra viktiga bidrag till etablerandet av en transnationellt orienterad
laroplansteoretisk forskning i Sverige var Pettersson (2008), Wahlstrom
(2008) och Forsberg (2009).

3. Projektmedlemmar vid Linnéuniversitetet var Daniel Sundberg (projektle-
dare), Leif Lindberg, Stefan Sellbjer och Andreas Nordin. Ovriga medlem-
mar var Ulf P Lundgren och Eva Forsberg (Uppsala universitet), Martin
Lawn (Universitetet i Edinburgh), Bernard Schneuwly och Rita Hofstetter
(Universitetet i Genéve), Jiirgen Schriewer (Humboldtuniversitetet), Kirsten
Sivesind (Universitetet i Oslo) och Seamus Hegarty som var ordférande for
the International Association for the Evaluation of Educational Achievement
(IEA) under perioden 2005-2012.

4. Ovriga medlemmar i POLNET-projektet var Oren Pizmony-Levy och
Chanwoong Baek frian Teachers college, Columbia university, Dijana Tiplic-
Lunde, Bernadette Hormann och Oscar Minge fran Universitetet i Oslo,
Andreas Nordin och Ninni Wahlstrom, Linnéuniversitetet, Christian Ydesen
och Trine Juul Reder fran Aalborgs universitet, Berglind R6s Magnusdottir
och J6n Torfi Jénasson fran University of Iceland, Jaakko Kauko, Iris Santos
och Saija Volmari frdn Tampere university, Gunnlaugur Magndsson fran
Uppsala universitet, Petteri Hansen fran Norges teknisk-naturvitenskapelige
universitet och Lars G. Johnsen fran Norska Nationalbiblioteket.
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