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Omsorgsetik 1 forskning och
praktik

Att gora gott och inte ge gift
Anette Bagger

CARE ETHICS IN RESEARCH AND PRACTICE: TO DO GOOD AND NOT GIVE
Po1sON. This article draws on the insights made though my research en-
gagement in mathematics education, assessment and inclusive education. I
propose that a pedagogical Hippocratic oath is needed for education and
national assessment to do good and not harm students. I discuss ethical
dilemmas in relation to national assessment in mathematics, particularly
from the perspective of inclusive education and students who experience
challenges in their learning. The article examines prevailing national and
global social epistemologies on national assessment, and how these fabri-
cate both students and teachers. Care ethics is explored as a perspective
that can contribute to a repositioning of national assessment, highlighting
how assessment may function as care for learning in a didactical sense.
In the final section, I outline a vision for future research and education,
advocating an approach to national assessment as a shared ethical re-
sponsibility involving research, education, and policy.

Keywords: national assessment, care ethics, mathematics didactics,
inclusive education.

I samband med att jag tilltridde som professor i pedagogiskt arbete
vid Hogskolan Dalarna 2023 holl jag en installationsforelasning med
fokus pa det etiska spanningsfalt som uppstar i intersektionen mellan
nationell bedomning i matematik och skolans specialpedagogiska
uppdrag. Foreliggande text utgor en fordjupning av installations-
forelasningen och undersoker omsorgsetiken mer ingdende som ett
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forhallningssatt for att forstd och hantera nagra av de etiska utma-
ningar som kan uppstd vid kunskapsbedomning.

Att gora gott med forskning och praktik

Det tycks mig alltmer nodvindigt att det behovs en hippokratisk ed
som dr anpassad till dagens samhalle och till barn- och ungdoms-
skolans kontext. I en samtida tolkning av eden sammanfattas upp-
draget: “alltid skydda, ofta bota, alltid trosta”. En central princip ar
dessutom ”primum non nocere”: forst och framst, gor ingen skada.
Dar ingar budskapet ”Jag skall icke ge nagon gift, 4ven om jag blir
ombedd, ej heller ordinera nagot sidant” (Svenska Lakaresallskapet
2025). Kunskapsbedomning blir for nagra elever narmast ett sorts gift,
nagot som bland annat tar sig uttryck i 6kande skolfranvaro. For en
del elever accentueras detta sarskilt i imnet matematik och tycks hora
samman med strukturella villkor och andra former av missgynnanden
i samhillet. Dessa missgynnanden riskerar att forstarkas ytterligare
om bedomning sitts i forgrunden pa ett sidant sitt att omsorgen om
lirandet hamnar i bakgrunden.

Att mota dessa utmaningar och att inte skada dr ndgot som fors-
kare forvantas sikerstilla genom sin forskningsetik, medan larare
vigleds av sina yrkesetiska riktlinjer (Vetenskapsradet 2024; Sveriges
Larare 2023). Principer och god sed kan daremot inte helt undanroja
det som gor ont och det som hindrar utveckling och lirande hos en
vaxande manniska, inte ens nar de tillimpas pa basta satt. Just darfor
behover vi kontinuerligt reflektera 6ver det som inte blir gott och agera
langsiktigt. Skolan, forskningen och politiken behover, for varje enskilt
barn, strava efter att gora det basta mojliga for att stodja larande och
vaxande, men ocksa gora det basta for alla barn, genom att erbjuda
en skolgdng och barndom som priglas av trygghet, tillhorighet och
berikande erfarenheter.

Min forskning bidrar delvis till detta genom sin placering i inter-
sektionen mellan bedomningsforskning, matematikdidaktisk forskning
och specialpedagogisk forskning. Jag har dgnat mig at att beforska
dessa tre omraden var for sig, men ocksd deras inbordes relationer.
Over dren har det lett till ett sirskilt intresse for de etiska aspekterna
av nationell kunskapsbedémning i matematik. Forskningsprojekten
utgdr ofta fradn en kombination av utbildningssociologiska, didaktiska
och epistemologiska perspektiv. Fragor som jag riktar mot matema-
tikundervisningen och kunskapsbedéomningen ar bland annat: Vad
gor provet utover att bedoma kunskap? Vilken kunskapsproduktion
pagar samtidigt om skolan, lirarna, bedomning, matematikimnet och
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eleverna? For vilka elever fungerar undervisningen och bedomningen
och for vilka gor den det inte? Vad kravs for att undervisningen och
bedomningen ska bidra till en god utveckling for alla elever? Att
stalla dessa fragor innebar ett uppmarksammande av savil etiska
som didaktiska dimensioner av skolpraktik och skolpolitik.

En overgripande vision som jag har ar att utbildningsvetenskaplig
forskning, praktik och politik inte bara ska kunna utlova att inte skada
barn, utan ocksa leva upp till detta l6fte. I visionen ingér att politik,
forskning och utbildning dessutom ska innebidra en genuin omsorg
om larandet. I de kommande delarna skildras inledningsvis min resa
fram till denna vision och till professuren. Darefter synliggor och dis-
kuterar jag de etiska och omsorgsmassiga utmaningar som ryms inom
och mellan de tre forskningsomraden jag dgnat mig at. Avslutningsvis
resonerar jag kring hur omsorgsetiken kan erbjuda ett satt att tanka
och handla som mojliggor att forskning och praktik gor gott, och
dessutom inte skadar.

Min akademiska resa

Min resa mot visionen om att utbildning inte ska gora skada utan
maste innebdra en omsorg om larandet tog sin borjan i min 6ver-
tygelse om, och stravan efter, att skolan ska vara en plats for 1i-
rande, trygghet och stolthet for varje elev och pedagog. Som larare,
specialpedagog och senare synradgivare kom jag tidigt att forsta
pedagogiska utmaningar som potentiella tillgingar for att utveckla
undervisningen, med malet att alla elever ska inkluderas i larande
och gemenskap. Detta ledde mig vidare till forskarutbildning vid
Umed universitet. En tidig forebild under forskarutbildningen var
Anna Christensson, Sveriges forsta kvinnliga professor i juridik, som
sa: "Min uppgift som forskare dr inte att rata ut fragetecken. Det dr
att kroka till utropstecken”. Det staimde bra med den diskursiva och
kritiska ansats som jag antog i mitt avhandlingsarbete, ndgot som
till stor del mojliggjordes av mina handledare Gunnar Sjoberg och
Eva Silfver. Jag genomforde avhandlingsarbetet inom ramen for mina
handledares VR-projekt om vad implementeringen av det nationella
provet i arskurs tre i matematik gor med eleven och sidrskilt med
eleven i behov av stod (Bagger 2015). Etiska fragestallningar som
ror utbildning aktualiserades under avhandlingsprojektet och har
fortsatt att utgora en kiarna i min fortsatta forskningsgarning (Bagger
2024). Detta var en direkt foljd av att jag allt tydligare borjade forsta
skolan som en sociopolitisk arena, dar barns och elevers lirande
bade moijliggors och begriansas genom politiska, institutionella och
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diskursiva villkor. Det blev darfor viktigt att undersoka den radande
sociala epistemologin, som i hog grad formar vad undervisning, lararnas
yrkesutévning och elevernas kunskapande kan bli (Bagger 2017, 2022).
En viktig intellektuell och kollegial hemvist efter forskarutbildningen
blev darfor den sociopolitiska forskningsgruppen SOCAME (Sociala och
kritiska aspekter inom matematikdidaktik) vid Stockholms universitet,
under god ledning av professor Paola Valero.

Den sociopolitiska ansatsen forstarktes i min forskning under
min tid som bitridande lektor vid Orebro universitet, en tjanst
som jag tilltradde 2018. I denna position fick jag dven utrymme att
utvecklas i akademiskt ledarskap och fordjupa forstaelsen for hur
goda forskningsmiljoer kan byggas och vidmakthallas. Det femdriga
forordnandet som bitradande lektor ingick i universitetets strategiska
satsning pa framtidens ledare, vilket innebar en mojlighet att delta i
ett utvecklingsprogram om akademiskt ledarskap som péagick 2019
till 2020. Vid min ddvarande institution, Humaniora, utbildnings-
och samhillsvetenskap (HumUS) och enheten pedagogik, blev det
mojligt att omsitta mina visioner. Jag gavs mandat och moijlighet att
etablera en specialpedagogisk forskningsgrupp. Till foljd av gruppens
gemensamma engagemang erholl den dven status som forskningsmiljo.
Utvecklingsarbetet genomfoérdes i ndra samarbete med professor och
hedersdoktor Julie Allan, som jag hade formanen att anlita som gast-
professor mellan 2020 och 2022. Ledorden inclusion och diversity
var barande principer i vart gemensamma arbete. De fungerade saval
som ett forhdllningsatt i den flerdisciplinara forskningsgruppens sam-
arbete som ndgot vi fokuserade med var forskning (Allan m.fl. 2025).

Sammanfattningsvis har etiska utmaningar, nyfikenhet och en
aterkommande frustration over kunskap som saknas varit centrala
drivkrafter for mig. Att synliggora, erkanna och undersoka etiska
dilemman har varit ett aterkommande forhallningssatt i mitt arbete,
i syfte att forskningens genomforande ska mojliggora en mangfald av
perspektiv. Pa sa sitt kan forskningen bidra till skolutveckling som ar
relevant, meningsfull och praktiskt genomférbar. Jag ser detta som
en sarskild styrka, inte minst eftersom vi behover kunna forsta och
losa problem i var nuvarande varld fran olika perspektiv samtidigt,
interdisciplinart och i samverkan. Vi vet inte vilka utmaningar fram-
tiden kommer att fora med sig. Det enda vi kan vara sakra pa ar att
det sannolikt inte dr ndgot vi kunnat forestilla oss eller forbereda oss
pd, och att det kommer att fora med sig etiska utmaningar av skilda
slag, ofta praglade av komplexitet.
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Etiska utmaningar med den nationella
kunskapsbedomningen

Nationell kunskapsbedomning innebar en myndighetsutévning da
skolpolicy pa ett tydligt satt omsatts i praktik. Hur nationell bedém-
ning ska kunna genomforas pa ett etiskt hallbart satt har jag i min
forskningsgarning narmat mig genom att synliggora och sammanféra
didaktiska, specialpedagogiska, sociopolitiska och omsorgsmassiga
perspektiv pd kunskapsbedémning.

Nationell kunskapsbedémning kan ge upphov till frustration for
elever och innebir inte sillan etiska dilemman for lirare och skolor.
Detta galler i synnerhet elever i behov av stodinsatser eller elever for
vilka provformatet av olika skal inte 4r andamalsenligt (Bagger 2017,
2024). Skolstressen har okat och vilbefinnandet minskat hos elever
de senaste decennierna, framfor allt bland flickor och elever med
lagre betyg (Cashman 2025). Folkhidlsomyndighetens rapport om
skolbarns hilsovanor visar liknande tendenser, dar sjalvrapporterad
stress och ohilsa har 6kat kraftigt under de senaste 20 dren. Den okade
stressen tycks hora samman med en 6kad malstyrning och betygs- och
bedomningsreformer (Hogberg & Strandh 2025). Dessa reformer har
paverkat vardagen i klassrummet sd att det idag ar ett storre fokus pa
bedomning och kontroll av kunskap an lirande (Hogberg m.fl. 2020;
Nygren 2021).

Den samlade bilden av 6kad stress och ohilsa kan ddirmed tolkas
som en signal om att det pa systemniva i dagens skola pagar nagot
motsatt an det som Ann Watson (2021) bendamner omsorg om larandet
(i matematik). Den 0kade stressen vittnar om att nigot som ar centralt
for larandet forbises, namligen en samtidig omsorg om bade den som
lar och det amne som lirs (se Bagger m.fl. 2024a; Watson 2021). En
overgripande fraga jag stiller ar darfor: Vad dr problemet med den
kunskapsproduktion som sker genom nationellt reglerad kunskaps-
bedomning, nirmare bestimt kunskapsproduktion om skolan, barnen
och i synnerhet barn i behov av stodinsatser, samt deras larare?

En bakomliggande drivkraft i att formulera denna fraga ar
viljan att forstd vad de utmaningar som finns faktiskt bestar i, och
hur de kan 6verbryggas. Det dar da avgorande att synliggora vilken
kunskap som produceras i samband med kunskapsbedomningen. Att
kunskapsbedomning innebar att elever gor vissa av sina kunskaper
synliga och att dessa bedoms, kan te sig sjalvklart. Darutover gor
bedémning flera andra saker samtidigt: kunskap produceras om typer
av elever och larare, men ocksa om vilken kunskap som anses vara
viktig, och for vem. Samtidigt produceras ocksa kunskap om sjilva
kunskapsbedomningen genom utredningar om nationell bedomning,
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genom styrdokument och genom sjilva genomforandet av kunskaps-
bedomningen. Det produceras ocksa kunskap till foljd av de slutsatser
som dras och kunskapsbedomningens foljder pa individ-, grupp- och
organisationsniva. I det foljande redogor jag i korthet for den kunskaps-
produktion som pagar i samband med nationell bedémning och vilka
utmaningar det for med sig.

Den nationella bedomningens sociala epistemologi

For att forklara pa vilket satt bedomning dr en kunskapsproduktion
om elever och deras kunskaper redogor jag i det foljande for den
sociala epistemologi som priglar samtida utbildningssystem. Detta
med fokus pd matematik och elever som moter utmaningar i skolan.

Globala diskurser om bedomning paverkar vilka kunskaper som
anses viktiga, vardefulla eller 6nskvirda inom olika skolsystem (Smith
2016). Detsamma giller globala diskurser om matematikdmnets roll
och funktion for individer och deras framtida mojligheter att vara
demokratiska deltagare i samhallet (Atweh 2012). Ett uttryck for detta
ar det sitt varmed amnet matematik intar en sarstallning i dagens skola
och samhille, inte minst genom att det dr det 4mne som utestinger
flest elever fran gymnasiets nationella program (Skolverket 2025).
OECDs PISA-mitningar dr en annan foreteelse dir matematiken
intar en sirstdllning. Elevers kunskaper i matematik anviands dd som
verktyg for att jimfora och ranka landers utbildningskvalitet, vilket
i sin tur leder till nationella styrningsforandringar, revideringar av
laroplaner och ett 6kat fokus pa nationell bedomning (Ball 2018).

Dessa utvarderingar kommunicerar samtidigt vilken sorts kun-
skap, och vilken kvalitet pa denna, som betraktas som viktig. De gene-
rerar darigenom forestillningar om vilka elever som kan forvantas na
malen, vilka elever som kan eller bor undantas fran matning och vilka
elever som bedoms vara i behov av stod (Shuelka 2013; Slee 2018).
Genom den kunskapsproduktion som omgardar dessa utvarderingar
och bedomningar, konstrueras idéer om vilka typer av elever som kan
lara sig och vilka som har svarare att erovra kunskap. Det produceras
samtidigt kunskap om elever som ett slags kunskapskapital i nationers
inbordes jimforelser och rankingar (Smith 2018). Aven om interna-
tionella och nationella jamforelser kan pavisa brister i likvardighet
gillande elevers mojlighet att visa kunskap, kan de inte ge viagledning
i hur man kommer till ratta med bristerna (Bagger 2017). Jag menar
att det ytterst ar ett etiskt ansvar som vilar pa varje larare, rektor,
elevhilsa och skola, samt pa skolsystemet som helhet.
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Den sociala epistemologins politik och praktik

Genom den rddande sociala epistemologin, fabriceras olika typer
av elever (se Hacking 1992; Popkewitz 2014). Fabricering innebar
att manniskor kategoriseras genom att de tillskrivs forhoppningar,
mojligheter och egenskaper, vilket sedan paverkar om och hur na-
gon inkluderas eller exkluderas i ett givet sammanhang (Popkewitz
2013). Detta kan exempelvis handla om att en elev kategoriseras som
ndgon som kan och bor delta i kunskapsbedomning eller ndgon som
ar i behov av stod till foljd av den. Att undersoka de kategorier som
forekommer inom en social epistemologi kan darmed bidra till att
forklara samhilleliga skeenden och hur manniskors forutsattningar
villkoras. Kategorierna har en skapande kraft genom att de formar
hur vi talar om och tianker kring verkligheten, samtidigt som de (re)
producerar normer. Normerna riskerar med tiden att bli oreflekterade
forhallningssatt till vad utbildning och bedomning ar, eller kan vara,
och for vem (Popkewitz 2012). Det som manifesteras i klassrummet
ar pa detta sdtt ndgot som harstammar ur, och regleras av, samhallets
dominerande diskurser om elever och deras kunskaper.

Kunskapsbedomning ar i dagens utbildningskontext i hog grad
en politisk fraga pa grund av att skolan, dar kunskapsbedomning
har kommit att inta en central roll, anvands for att driva politiska
agendor. Vad giller den sociala epistemologin i relation till natio-
nell kunskapsbedomning kan konstateras att den har varit under
forandring under de senaste decennierna och fortfarande ar det.
I utredningen om ett likvdardigt betygssystem foreslds exempelvis
att 30 procent av meritpodngen i amnet matematik ska baseras pa
det nationella provet (SOU 2025:18). Digitaliseringen av nationella
prov har dartill tagit omfattande resurser i ansprak sedan 2017,
men har fiatt omprovas och omarbetas innan det kan forverkligas.
Dessa stillningstaganden kring nationell bedomning, tillsammans
med de forslag till forandringar i skolsektorn som ror elevers ratt till
larande och stod, uttrycker en social epistemologi i stark forandring.
Det finns forslag om standardiserade tester for att identifiera elever
i behov av stod i drskurserna 1, 2, 3, 4 och den forsta drskursen pa
hogstadiet och att samtidigt avskaffa de nationella proven i arskurs
tre (SOU 2025:44). Sammantaget produceras kunskap om hur stod,
utbildning och kunskapsbedomning bér organiseras och genomforas
och hur de hor samman. Det produceras daven kunskap om vem som
ska administrera och genomfora kunskapsbedomning, vilken kunskap
som riaknas samt vem eller vilka barn som forvintas utveckla denna
kunskap.



ANETTE BAGGER

De nationella provens instruktioner och tillhérande policydokument
bidrar dven de till att producera och reproducera normer och kate-
goriseringar av olika typer av elever. Dessa typer av dokument kan
med utgdngspunkt i Thomas Popkewitz (2012) teorier forstds som
tillskrivande verktyg. Styrdokumenten tillskriver bade elever och
larare sarskilda villkor, mojligheter och egenskaper. Dokumenten
formedlar direkt och indirekt forvintningar pa elevers onskvarda
eller mojliga kunskaper i ett visst imne. De kommunicerar samtidigt
forestdllningar om vad kunskapsbedémning innebdr och hur den
bor eller kan anviandas. Bakom dessa kategoriseringar ligger med
andra ord normer, forgivettaganden och samhailleliga virderingar,
vilka kan forstds som en nationell social epistemologi kring nationell
kunskapsbedomning i matematik (Popkewitz 2013).

Etiska utmaningar med kunskapsbedomning av
utmanade elever

Vira barn dr med om att bli utviarderade i mycket tidig alder, bedom-
ningen tenderar att ske allt tidigare och vi lever i en bedomningstat
tid. Detta ar ldngt ifran enbart en nationell foreteelse. Det satt varmed
bedomning anvinds i skolsystem for att driva utveckling och framgang
har beskrivits som en “global testing culture” av William Smith
(2016). Smith menar att denna bedomningskultur i hog grad placerar
anstrangning och ansvar for prestationer pa individen, nidgot som
sarskild drabbar elever som av olika skal 4r utmanade i att visa sina
kunskaper. Fenomenet att barn ar med om att bli bedomda tidigt
och kontinuerligt genom hela sin barndom har av Wrigley (2010)
bendamnts som the testing regime of childhood”. Detta mattsattande
sker ofta i goda avsikter och kan vara helt avgorande for hidlsa och
utveckling, exempelvis genom att identifiera sjukdomstillstand tidigt.
Det anses ocksd som positivt att tidigt fa kunskap om vad barn
vet, kan och hur deras utveckling ter sig. Samtidigt rymmer detta
en inneboende problematik som Peter Hoegs (2003) karaktar Peter
i boken De kanske liampade ger uttryck for, nar han pekar pa det
obegripliga i upplevelsen av att allt det lilla barnet visar upp standigt
blir féremal for bedomning:

Det ar inte i ond avsikt man bedomer folk. Det ar bara darfor
att man sjilv sd manga ganger blivit testad. Till slut finns inget
annat satt att tanka. Man ser det kanske inte sd tydligt om
man alltid har kunnat prestera ungefar vad som begirdes. Man

18



OMSORGSETIK I FORSKNING OCH PRAKTIK...

ser det kanske biast om man i hela sitt liv kommer att vara pa
gransen (Hoeg 2003, s 103).

Det pagar ett stindigt arbete inom forskning och praktik for att
inkludera elever som pa olika sitt 4r utmanade i skolamnet mate-
matik. Utmaningarna kan ha mycket varierad grund och handla
om exempelvis koncentrationssvarigheter, konsekvenser av hur
samhillet och omgivningen méter en funktionsnedséttning, livs-
sorg, ldg kunskapsniva och bristfalligt anpassad undervisning eller
otillrackliga utmaningar i skolan. I undervisningen av dessa elever
uppstér ofta pedagogiska dilemman, ndgot som av Brahm Norwich
(2014) beskrivits i termer av tva typer av dilemman: 1) mangfaldsdi-
lemman, dar olikhet samtidigt kan forstds som positivt och mojlig-
gorande och som olikhet som kan innebira stigmatisering, samt 2)
spanningen mellan delaktighet och skydd. Den senare kan forklaras
genom exempelvis den balansgang en larare har att ga, mellan att se
till att elever deltar och att samtidigt skydda dem fran utsatthet nar
deltagandet inte kan ske pa lika villkor. Ett exempel pa ett sidant
dilemma ar nar rapportering, betygsgenomgangar och jamforelser av
resultat frdn nationell bedomning formerar elever i ett ”vi” och ett
”de”; vi som klarade provet eller nddde den lagst godtagbara nivan
av kunskap, och vi som inte gjorde det. Bedomning kan genom detta
leda till ”processes of othering” beroende pa hur den anvinds och
kommuniceras (se Hossain m.fl. 2013).

Julie Allan (2008) visar i boken Rethinking Inclusive Education
vad som sker nér skolpolitik utvecklar principer for inkludering som
relateras till standardiserade matt. Det blir dd mojligt och viktigt
att hantera elevers olikhet genom resultatmatt, vilket kan bidra till
att skapa dtskillnad mellan elever. Vissa elever exkluderas darmed
fran att fa tillgang till visst stod, fran att delta i vissa klassrum eller
fran att ta del av viss undervisning. Vad galler sjilva genomforandet
av bedomningen, sd har Greame Douglas (2016) med flera kommit
fram till att det uppstar sirskilda dilemman nar elever med funk-
tionsnedsattningar deltar. Dessa dilemman handlar om att ge eleven
anpassningar och tillganglighet, och att samtidigt vara medveten om
risken att snidva in laroplanen for dessa elever. Paola Valero (2017)
har beskrivit denna dynamik i termer av processer av in(ex)kludering.
Dessa processer kommer att ta sig olika uttryck i olika nationella
kontexter och skolformer. Elever som inte inkluderas, exempelvis
genom att inte fa vara i klassrummet, inte ldra en viss sak eller fa ett
visst stod, genomgar vad Valero benimner som en abjektionsprocess
(engelska abjection).
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Abjection is the way in which exclusion is generated as the
effect of defining the norms for inclusion, and the hope for
those who are at the margins of the norm (Valero 2017, s 117).

Jag forstar abjektion som intimt sammanhangande med hur elever i
behov av stod identifieras, forstds och hanteras i ssmmanhanget av
nationell kunskapsbedémning. Méttsittandet av elevers kunskap kan,
med Popkewitz teorier, forstds som ett sitt varigenom elever katego-
riseras, vilket i sin tur paverkar hur skolan och larare kan “tianka,
hoppas och agera” i relation till just denna typ av elev (Popkewitz
2012, s 171, min 6versittning). Elever kan exempelvis fabriceras som
langsamma, svaga, starka eller beh6vande. Kunskapsbedomningen
och dess reglering anvands darmed for att avgora vad som framstar
som rimligt och 6nskvirt rorande elever och deras kunskaper men
ocksa om lararens formaga och uppdrag att identifiera vad elever vet,
och utifran det, undervisa dem.

The fabrication of human kinds engages a way of considering
the political of schooling that is rarely considered in policy
studies, school research about social exclusion, and even less
in defining issues of measurement and assessment (Popkewitz
2012, s 187).

Nar kategoriseringen av elever och deras kunskaper ror elever som
pa olika sdtt blir utmanade under sin skolgdng hander nagot sarskilt
i relation till den nationella kunskapsbedomningen. Abjektionspro-
cessen blir da sarskilt tydlig, men ocksa oreflekterad eller uppfattad
som ensidigt positiv. Pa grupp- och skolniva sker detta nar elever
sorteras utifrdn bedomd maluppfyllelse for att placeras i en undervis-
ning som anses passa dem battre. Detta har kritiserats av forskare,
just pd grundval av att de underliggande kategoriseringarna bygger
pa och reproducerar ett sitt att forstd eleven och dennes skolging
som mindre dynamisk, med statiska forviantningar pa formagan att
utvecklas. I ett sddant system blir det en central uppgift for skolan
att utveckla formdgan att urskilja och avskilja ”ritt” sorts elever och
att allokera resurser till denna sorteringsprocess och till de avskilda
eleverna, snarare an att bygga en skola med kapacitet att ta emot och
hantera en méngfald elever och sitt att ldra (Slee 2008).

Vad giller de elever som kategoriseras som ”andra” dn de elever
som uttrycker den kunskap som anses som onskvird, eller som lar
sig pa satt som avviker fran det forviantade, innebar nationell kun-
skapsbedomning sammantaget nagot sarskilt, bide pa kort och lang
sikt. I den svenska skolan finns dessutom pa gruppniva en kunskaps-
segregering som ar relaterad till elevers olika identitetskategorier. Det
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gar darmed att forsta fragor som ror inkludering och exkludering i
skolan som sprungna ur bredare samhailleliga strukturer och villkor,
aven om konsekvenserna manifesteras i klassrummet.

Omsorgsetik som ett sitt att gora gott med
kunskapsbedomning

I det foljande resonerar jag kring hur etiska dilemman i samband
med nationell bedomning kan motas genom ett omsorgsetiskt forhall-
ningssatt i forskning, skolans styrning och undervisning. Jag menar
att kunskapsbedomning kan och behover ompositioneras fran att
primart handla om méaluppfyllelse, jamforelse och kategorisering till
att forstas som ett etiskt ansvar som samhaillet, lirare och forskare
gemensamt tar sig an. Syftet med bedomning skulle da vara att, med
omsorg om ldrandet, stodja barns och ungdomars vixande och deras
positiva upplevelse av sig sjilva och sin vilja och formaga att lara.

Nel Noddings (1992, 2013) for etiska resonemang om skolan dar
care kan forstds som nagot som forekommer i lager, vilka omfattar
allt fran tankar och idéer, individen sjilv och andra manniskor, till
omgivningen som vi manniskor skapat och vidare till naturen. Att
Oversitta care till omsorg ar vanskligt, eftersom det snarare ar fragan
om en relationsetik 4n om en enskild handling. Trots detta kommer
jag att anvinda mig av det svenska ordet omsorg. Omsorg signale-
rar hdr framst ett sitt att vara, snarare dn beteenden, egenskaper
eller handlingar som 4gs av en individ. Det handlar om att inta ett
forhallningssatt till kunskap, till andra manniskor och till varlden.
Med omsorgsetikens forhallningssatt kan detta mojliggoras, och de
tankar och idéer som elever bar med sig i sitt lirande och i deltagandet
i kunskapsbedémning, kan fa utrymme och bemotas med respekt,
samtidigt som det finns en omsorg om skolans uppdrag att stodja
utveckling och larande.

Noddings (2013) visar att en miljo som tar omsorgsetiken som
utgdngspunkt behover ta langtgdende ansvar for att utveckla kompe-
tens, bade pa organisationsniva och hos individer. Det kravs sarskild
kompetens hos lirare och forskare for att de ska kunna verka med
omsorgsetiken som utgangspunkt och mal. Det kraver dessutom att
den professionella aldrig upphor att utvecklas, utan kontinuerligt kan
ifragasitta, omvardera och vidareutveckla sin egen kompetens och
sitt engagemang. Nir det giller matematikundervisning och forskning
om denna har Buell och Piercey (2024) formulerat behovet av, och
mojligheterna med, ett omsorgsetiskt forhdllningssitt pa foljande satt:
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An ethics of care highlights compassion and empathy seen in
classrooms and mentorship — but also to see the humanity in
those impacted by mathematics and its practitioners (Buell &
Piercey 2024, s 474).

En kritik som riktats mot omsorgsetiken ar att det starka fokuset pa
relationer och omsorg riskerar att innebara att amnesinnehall hamnar
i bakgrunden (Colnerud 2006). En samtidig styrka med omsorgseti-
ken dr emellertid att den stracker sig bortom klassrummet och inte
enbart omfattar skolan, utan dven utvecklingen av medmainsklighet
i samhallet.

Inom det matematikdidaktiska faltet har fragor om vad som
ar gott och om etik traditionellt sett varit relativt undanskymda
(Atweh 2013; Dubbs 2020; Ernest 2024). Det finns daremot allt fler
och framvixande matematikdidaktiska ansatser och perspektiv dar
just omsorgsetiken kombineras med matematikdidaktisk kunskaps-
bildning (Dubbs 2024). Sociopolitiskt orienterad forskning som tar
sin utgangspunkt i etisk filosofi aktualiserar fragor om att gora gott
och att inte skada, ofta med paralleller till den hippokratiska eden.
Amnesinnehillet sitts i forgrunden och ofta genom omsorgsetiken
som grund, vilket innebar att omsorg forstds som ett didaktiskt val
(Muller 2025). En matematikdidaktisk forskare som pd ett tydligt satt
forenar omsorgsetik och matematikdidaktik pa detta satt, och dar-
med viarnar amnesinnehdllet ar Ann Watson (2021). Watsons modell
Care for the learning in mathematics utgors av en utvidgad didaktisk
triangel, dar undervisning i grunden forstas utifran att den blir till i
interaktionen mellan elev, larare och innehall. Utvidgningen bestar
i att undervisningen ocksa sitts i relation till den omgivande miljon
inklusive vardagslivet och vardagsmatematiken, skolan, samhallet
inklusive kultur och gemenskaper som dar finns, samt ett globalt
sammanhang. Watsons modell delar till stor utstrackning element som
dven dterfinns i Johan Ohmans (2014) utvidgade didaktiska triangel,
men har ett matematikdidaktiskt ursprung.

Omsorgsetikens roll i bedomningssammanhanget
o te) te)

Bedomning dr ett undervisningsinnehall som vid en forsta anblick ar
situerat i elevens narhet, men som med Noddings (2013) forstaelse av
omsorg stracker sig bortom det individuella uppvisandet av kunskap.
Omsorg finns i lager och den individuella aspekten av kunskapsmait-
ning utgor bara ett av flera lager som bedomning som omsorg om
larandet behover omfatta.
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Omsorgen om kunskaper i matematik, om det matematiska inne-
hallet och om att ha en grupp elever som dven efter bedomningen
tror pa sig sjdlva och sin formdga i amnet, utgor ytterligare lager av
omsorg. Watson skriver inte i huvudsak om bedomning, men beror
bedémning i relation till vad den gor med omsorgen om lirandet pa
organisations- och systemniva:

assessment and accountability systems push schools into a
fairly limited range of practices so that many students are trained
primarily to pass tests rather than being educated to become
competent and confident students and users of mathematics
assessment (Watson 2021, s 1).

Kunskapsbedomning dr inte explicit framskriven i den modell som
Watson presenterar. Jag har emellertid sett en potential i modellen,
som synliggor didaktiska element av omsorg for lirande i matema-
tik. Jag har darfor i flera forskningsprojekt med kollegor tagit mig
an just denna kombination och att vidareutveckla modellen (Bagger
m.fl. 2024a; Bagger & Vennberg 2024b). Med detta perspektiv pa
bedémning blir det centralt for forskningen att undersoka hur omsorg
i bedomningssammanhang kan ta sig uttryck, hur den kan utvecklas
och vad den kan leda till for den foregdende eller efterfoljande mate-
matikundervisningen. Detta har visat sig ha potential att bidra till en
alternativ kunskapsproduktion om eleven, om vilka kunskaper som
tillskrivs betydelse och om sjilva bedomningens funktion. Det kan
i sin tur stirka larares yrkesetiska ansvarstagande, och ge mod och
okad handlingsberedskap att gora gott (Bagger 2024; Bagger m.fl.
2024a; Bagger & Vennberg 2024c¢).

Omsorgsetik i forskning och praktik

Genom okad etisk medvetenhet och ett forhdllningsatt som narmar
sig den hippokratiska eden kan kunskapsbedéomning genomforas pa
ett satt som stodjer alla elevers uppvisande av kunskap och deras
kunskapande, bide under och efter bedomningstillfallet (Bagger
2024). Nar undervisning, utveckling och larande i stillet praglas
av frustration for elever och olosta etiska dilemman for lirare finns
en risk att bedomningen motverkar omsorgen om lirandet i amnet
och i praktiken innebar att administrera ett slags gift. Om omsorgen
utmanas i for hog grad, eller inte far plats, sa utarmar det i forlang-
ningen malet att ”gora gott”. Det mirks for individen genom att den
inte kan visa sina kunskaper pa ett tryggt sitt, med adekvat stod och
relevanta hjdlpmedel. P4 gruppniva riskeras skolans demokratiska
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uppdrag, di det ofta ar redan missgynnade individer som inte kan
visa sina kunskaper eller paverkas mest negativt av bedomningen.

Med en socioepistemisk och diskursiv forstdelse av utbildning
och lirande har jag striavat efter att undersoka sociopolitiska och
etiska aspekter av utbildning. Min uppmarksamhet har ofta riktats
mot vilken kunskap som produceras om manniskor, kunskap och
larprocesser i savil forsknings- som utbildningssammanhang. Under
min professionsresa har mina insikter och min 6vertygelse stiarkts
om att det kravs ett aktivt, och ibland envist, arbete for att skapa
utrymme for en mangfald av manniskor, olika satt att lara, undervisa,
forska och leva, i skolan, i samhaillet och vid vara larositen. Detta ar
en vision jag framover kommer att fortsatta arbeta for i min nya roll
som professor och amnesforetradare i pedagogik vid Lulea tekniska
universitet, vilket jag ser mycket fram emot.

En sadan vision och omsorgsetik som forhallningssatt stiller
krav pd omgivningen for att sidana mal ska kunna forverkligas. Det
behover kunna finnas en variation i idéer, perspektiv och tankemonster
runt en individ for att denne ska fa mojlighet att prova nya tankar,
utmanas och samtidigt stodjas i sin utveckling. Aven forskare omfattas
av detta ansvar: att idéer, individer och miljoer ges omsorg och att
ansvaret biars gemensamt, vilket ofta fungerar vil i akademin genom
kritiska och stodjande vetenskapliga samtal. Omsorgsetiken kan
bidra till att stodja en tankefrihet som mojliggor kreativitet och det
fenomen som brukar benamnas akademisk frihet. Jag menar vidare
att forskare som verkar i sidana miljoer, och far mojlighet att utveckla
kompetenser att uppratthdalla ett sidant forhallningssatt, i sin tur kan
mota skolverksamheten med samma omsorg om idéer och perspektiv
i de alltmer frekvent forekommande praktiknira samverkans- och
forskningsprojekten.

Min vision ar att omsorgsetiska forhallningssatt ska bidra till att
skolan och forskningen utvecklas till arenor dar fragor om vad som ar
gott, for vem och pa vilka villkor, ges ett legitimt utrymme. Jag menar
darfor att vi kan, bor och ocksd ska ompositionera vad bedomning
innebdr genom att engagera omsorgsetiken som ett centralt perspektiv
pa nationell kunskapsbedomning. I en sidan ompositionering for-
skjuts fokus fran kontroll och mattsattning till ett gemensamt etiskt
ansvar for barns och ungas larande, vardighet och vixande. Detta ar
inte en uppgift for enskilda larare eller forskare, utan ett langsiktigt
pedagogiskt och didaktiskt omsorgsarbete som profession, forskning
och samhille behover bira tillsammans.
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