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Sprakintroduktionsprogrammet och
nyanlinda ungdomars vig genom
det svenska utbildningssystemet

Jonna Linde

THE LANGUAGE INTRODUCTION PROGRAMME AND THE PATHS OF NEWLY
ARRIVED YOUTHS THROUGH THE SWEDISH EDUCATIONAL SYSTEM. This
article analyses organisational aspects of the Swedish language introduc-
tion programme for newly arrived youths and the implications for their
following transitions and career paths. This article draws on 52 interviews
with students, teachers, career counsellors and principals. An analysis
of their responses, with a Bernsteinian theoretical framework, indicates
that the programme has major deficiencies in relation to upper secondary
programmes, adult education and knowledge required for educational
transitions. Findings include limitations with regard to the introduction
programme’s integration with upper secondary school academic or voca-
tional programmes. Additionally, the age requirement for starting upper
secondary school is particularly problematic. Combined, these limitations
tend to lead to the newcomers’ exclusion from successful education.

Keywords: transitions, migration, career counselling, Swedish language
introduction programme, adult education.

Introduktion

Tidigare forskning visar tydligt att sprakintroduktionsprogrammet
saknar forutsattningar for en likvdrdig utbildning, vilket gor att
ambitiosa elever ofta upplever sina mojligheter till progression som
blockerade (Sharif 2017, Fejes med flera 2018, Nilsson Folke 2018,
Bjuhr 2019, Linde med flera 2021, Wedin & Rosén 2022). Enligt
Jenny Nilsson Folke (2018) betraktar eleverna ofta sprakintroduk-
tionsprogrammet som en transferutbildning, dir de siallan hinner
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uppnd gymnasiebehorighet. I stillet hanvisas de vidare till andra
introduktionsprogram eller komvux, det vill saga ytterligare en form
av introduktionsutbildning. Diskrepansen mellan den skolkarridar som
forestillts och den som faktiskt realiseras kan skapa en kansla av
distans till jimndriga, samt leda till stress, frustration och en negativ
paverkan pa sjilvbilden (Nilsson Folke 2018). Detta kan exempelvis
uppsta i situationer dir elevens valmojligheter reduceras till ett enda
alternativ —ett sa kallat icke-val - vilket sprakintroduktionsprogrammet
ofta utgor. Darfor ar det viktigt att skolaktorer stottar eleverna i att
hantera de stigmatiseringsprocesser som kan uppstd i samband med
overgangar till och fran sprakintroduktionsprogrammet (Sundelin &
Lundahl 2022). Ovanstdende ger motiv till att bidra med kunskap
om organiseringen av sprakintroduktionsprogrammet och dess 6ver-
gangar. Forestdende artikel syftar till att bidra med kunskap om hur
sprakintroduktionsprogrammets organisering och dess Overgangar
paverkar nyanldnda elevers mojligheter att fortsitta inom utbildning
och etablera sig pa arbetsmarknaden. Fokus ar riktat mot samspelet
mellan nationella regelverk och lokala organisatoriska villkor — sdsom
tidsramar, aldersgranser, kursutbud och schemaldggning — och hur
dessa forutsattningar formar elevernas studievagar och handlingsut-
rymme, med sdrskild uppmarksamhet pd hur de kan fungera bade
inkluderande och exkluderande i relation till vidare utbildning och
arbetsliv. Mer specifikt stills fragan vad organisatoriska forutsittningar
betyder for elevernas tillvaro pa sprakintroduktionsprogrammet och
vagarna vidare.

Tillvaron pa sprikintroduktionsprogrammet praglas av dess
huvudfokus: det svenska spriaket (Skolverket 2016). Kunskaper i
svenska utgor ofta en forutsattning for tilltrade till ordinarie ut-
bildning och arbetsmarknad (Bomstrom Aho 2018) och darigenom
etablering i samhallet (Sharif 2017). Personalens mottagande och
bemotande pa sprakintroduktionsprogrammet blir darfér avgorande,
eftersom elevernas tillvaro paverkar bade skolprestationer och fram-
tida studie- och yrkesliv (Bomstréom Aho 2018). Vid studieavbrott dr
riskerna hoga, da avsaknad av studier eller arbete direkt efter grund-
skolan enligt Jakobsen (2023) kan leda till fortsatt sysselsittningslos-
het senare i livet och darmed utgora en drrande effekt.

Organiseringen av sprakintroduktionsprogrammet paverkas av
hur personalen forhéller sig till elevers eventuella skolsvarigheter, vilka
enligt Lisbeth Lundahl och Jonas Olofsson (2014) ofta tillskrivs eleven.
Lararna i Malin Brannstrom, Eva Reimers och Lisa Asp-Ons;jos (2019)
studie ger dock en delvis annan beskrivning, dir skolsvarigheter inte
enbart framstar som nagot elevrelaterat utan dven som kopplade till
skolans organisation. Att erkdnna att eleven inte bar ensamt ansvar
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for svarigheter i skolan ar betydelsefullt i relation till utbildningens
likvardighet, men ocksa for hur mangfald konstrueras (Britse &
Bunar 2022). Samtidigt erkinns varken elevernas eller personalens
utmaningar av skolsystemet, och styrdokumenten brister i att stodja
personalens yrkesutévning i relation till nyanldnda elever (Linde med
flera 2021, Asghari 2022, Kekki & Linde 2024).

For att en 6vergang ska bli framgédngsrik kravs uppmarksamhet
pa elevens behov av stod fore, under och efter 6vergangen (Anderson
med flera 2000). Overgangar i olika geografiska kontexter skiljer sig at
och paverkas av variationer i skolorganisering, vilka i sin tur formas av
skolhuvudmannens lokala forutsattningar och beslut — ofta baserade
pa ekonomiska resurser, personalstyrka och prioriteringar (Bjuhr
2019). Vidare tycks landsbygdskontextens geografiska narhet mellan
grund- och gymnasieskola, tillsammans med ett begransat utbildnings-
utbud, utgora ett stod i elevernas 6vergangar. Detta star i kontrast till
storstadskontextens breda utbud av utbildningsalternativ, vilket kan
skapa osidkerhet kring nasta utbildningssteg och forsvara kanslan av
tillhorighet (Rosvall 2022, Sundelin & Lundahl 2022). Overgingen
till gymnasieskolan innebar ofta 6kad social mobilitet (Johansson &
Hammarén 2013). Tillvaron pa sprakintroduktionsprogrammet och
overgangarna darifrdn kan exempelvis innebira det Jenny Kallstenius
(2013) beskriver som ett narmande eller en distansering till det som
uppfattas som svenskt, genom att skolor tillskrivs olika egenskaper.

I en samtid dir unga i allt hogre grad forvintas ta ansvar for
sin egen karridr och sjalvforverkligande (Lundahl & Olofsson 2014,
Lykke Nielsen med flera 2022) blir mojligheterna att ta sig vidare fran
sprakintroduktionsprogrammet betydelsefulla. Dessa kan kopplas till
det Lena Lidstrom (2009) beskriver som upplevelser av maktloshet
eller egenmakt, samt en strivan efter viardighet. En meritokratisk
tilltro till att hart arbete mojliggor ansvarstagande, genererar egen-
makt och leder till framgang i samhaillet kan & ena sidan utgora ett
hoppfullt perspektiv pa utbildningssystemet som rittvist. A andra
sidan kan den bidra till att nyanldnda elever i hogre grad accepterar
ojamlikheter och forhindras att se strukturella orsaker (Hedegaard
2019). Strukturella uttryck for rasism och etnisk diskriminering kan
vara svara att identifiera, vilket gor det viktigt att synliggora dem —
sarskilt ndr de 4r subtila och oavsiktliga (Le6n Rosales & Jonsson
2019). Brendan Munhall (2024) konstaterar exempelvis att nyanlinda
elever har behov av utokat stod i studie- och yrkesvalsprocessen, men
erbjuds mindre eller inget stod alls. Ur dessa strukturella perspektiv
finns darfor incitament att belysa organiseringen av sprakintroduk-
tionsprogrammet och dess Gvergangar.
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Vigen genom utbildningssystemet

I Sverige finns en tydligt utformad utbildningsvig genom olika skol-
former, med en tidslinje som anger hur snabbt olika utbildningssteg
ska avklaras. Skolplikten inleds hostterminen det ar barnet fyller sex,
och omfattar forskoleklass samt grundskola till och med arskurs nio
(SES 2010:800). Darefter rader en stark norm att fortsitta till gym-
nasieutbildning. Over tid har andelen unga vuxna utan fullbordad
gymnasieutbildning minskat, och dven flertalet av de som dr obehoriga
fortsatter till gymnasiets introduktionsprogram for att komplettera
sina betyg (Olofsson & Kvist 2019). Utan gymnasieutbildning ar det
svart att ta sig in och forankra sig pa arbetsmarknaden; arbetslosheten
ar hog bland personer med kort utbildningsbakgrund, sirskilt bland
utomeuropeiskt fodda (Arbetsformedlingen 2022).

For gymnasiebehorighet kravs godkanda betyg i grundskolans

svenska, engelska och matematik samt 5 ytterligare amnen for yrkes-
program alternativt ytterligare nio damnen for hogskolefoérberedande
program. For de som inte uppndr detta finns fyra introduktionspro-
gram: programinriktat val, yrkesintroduktion, individuellt alternativ
och sprakintroduktionsprogrammet. Det 6vergripande syftet ar att
obehoriga elever ska ges mojlighet att uppnd gymnasiebehorighet
eller kunna fa arbete (Skolverket 2025c¢). Introduktionsprogrammens
struktur och liangd r inte nationellt faststallda, istillet ansvarar
varje huvudman for att utforma utbildningsplanen lokalt (Skolverket
2025¢). Sprakintroduktionsprogrammet fokuserar pa svenska spraket
och riktar sig till ungdomar som nyligen anlant till Sverige. Syftet ar
att eleverna ska kunna ga vidare inom gymnasieskolan eller till annan
utbildning (Skolverket 2016).
Utover betygskraven regleras antagningen till gymnasieskolan dven av
en aldersgrans pa 20 ar (Skolverket 2025a). En vag vidare for elever
som inte hinner bli behoriga innan denna grans ar uppnddd ar kom-
vux, vars utbildning ska mojliggora fortsatt studiegdng och ge stod for
att etablera sig i arbetslivet och delta i samhallslivet (Skolverket 2022).1
En vasentlig skillnad dr att komvux 4 ena sidan erbjuder mojligheter
som validering och prévning. A andra sidan far elever dir ofta mindre,
och ibland otillracklig, undervisningstid. Det forekommer ocksa fler
inslag av sjilvstudier (Skolinspektionen 2024), och kurslitteraturen
bekostas och inforskaffas av eleverna (Skolverket 2025b).

Vidare kan omvirldslaget paverka sprakintroduktionsprogrammet,
och mottagandet av nyanlianda paverkar antalet elever — som exempelvis
under 2015-2017 da flyktinginvandringen 6kade dramatiskt for att
sedan minska lika drastiskt igen (se figur 1).
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Figur 1. Antal elever pa sprakintroduktionsprogrammet 2012-2022 (Skol-
verket 2025d)

Tillstromningen av elever till sprakintroduktionsprogrammet under
2016-2017 blev av forklarliga skil organisatoriskt utmanande for
kommunerna, som pa kort tid behovde tillsitta tjanster under radande
lararbrist och hitta undervisningslokaler (Skolinspektionen 2017).
Hur linge en elev stannar pa sprakintroduktionsprogrammet beror
pa faktorer som dlder, betyg i svenska, sammanlagt meritvirde samt
fardigheter som efterfrdgas pa arbetsmarknaden. Det finns flera
mojliga 6vergangar vidare: till annat introduktionsprogram, pro-
gramintegrerade studier, nationellt gymnasieprogram, komvux,
folkhogskola, arbetsmarknaden eller en tillvaro utan vare sig studier
eller arbete.

Teoretiskt ramverk

For att mojliggora en analys som omfattar bade kontext och struk-
tur anviands Basil Bernsteins (2000) utbildningssociologiska teori i
det analytiska arbetet. Bernstein (2000) bidrar med ett systemiskt
perspektiv pa organiseringen av sprakintroduktionsprogrammet och
dess overgdngar, genom en syn pa strukturer som bade begransande
och mojliggorande for forandring.

I Sverige forvintas elever ta sig genom utbildningssystemet
arskursvis, med start i forskola, vidare till grundskola och darefter
gymnasium. Detta kan forstds genom vad Bernstein (2003) beskriver
som sekvensering. Sekvenseringen, som kan representeras av arskurser,
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skapar sociala normer kring alder och sysselsittning, vilket ofta innebar
en forvantan om studier i en drskurs som motsvarar elevens dlder, fram
till gymnasieexamen och darefter arbete eller hogre utbildning. Intro-
duktionsprogrammen och komvuxstudier for gymnasiebehorighet
faller utanfor denna arskursbaserade sekvensering, dd utbildningens
upplagg, langd och elevernas dlder varierar. Flexibiliteten och av-
saknaden av arskurser kan gora att sekvenseringen inom introduk-
tionsprogrammen och komvux framstar som otydlig. I denna artikel
anvands begreppet sekvensering for att visualisera och analysera
de ramar som elever pa sprakintroduktionsprogrammet behover
forhdlla sig till for att ta sig vidare. I all pedagogisk progression
finns sekvenseringsregler (Bernstein 2003) som anger vad och hur
mycket kunskap elever ska forvarva i varje sekvens, exempelvis en
arskurs. Introduktionsprogrammen och komvux utgdr snarare fran
det kunskapsinnehall som kravs for behorighet dn fran elevernas alder.
Var i progressionen en elev inom dessa utbildningsformer befinner sig
kan framstd som otydligt, da det kravs detaljkunskaper om elevens
prestationer i relation till kunskapskraven. Sekvenseringsreglerna
bidrar darfor till att synliggora det innehdll som elever pa sprakintro-
duktionsprogrammet moter, liksom hur utbildningen ar organiserad.

Isin tillvaro pa sprakintroduktionsprogrammet moter elever olika
kategorier av skolamnen, undervisningsmoment och verksamheter
som rangordnas och tillskrivs olika betydelse. Atskillnaden mellan
dessa kategorier beskriver Bernstein (2000) som klassificering, som
grundas pa hierarkiska principer, skiljer dem dt och skapar symboliska
granser. En stark klassificering innebar ett specialiserat innehall som
ar tydligt avgransat fran andra kategorier samt skyddat fran offentlig
diskussion och extern paverkan. Den starka klassificeringen verkar
for att hélla isir olika kategorier, till skillnad fran den svaga klassi-
ficeringen, som tviartom verkar sammanhallande. Ett exempel pa en
stark klassificering kan vara att gymnasieskolans nationella program
atskiljs fran sprakintroduktionsprogrammet och andra introduktions-
program. Vidare mojliggor svag klassificering samarbeten mellan olika
kategorier, exempelvis mojligheten for obehoriga elever att studera
programintegrerat pa ett nationellt gymnasieprogram. Vid svag
klassificering dr kategorierna mer mottagliga for externa influenser
(Bernstein 2000), vilket sprakintroduktionsprogrammet illustrerar.
Sprakintroduktionsprogrammet paverkas tydligt av externa faktorer,
till exempel genom heterogena elevgrupper med olika utbildnings-
bakgrund och niva samt Iopande elevantagning under hela lasaret,
vilket har potential att bade begriansa och 6ppna upp for mojligheter i
verksamheten. I den hir artikeln anvinds klassificeringsbegreppet for
att analysera och visualisera de interna organisatoriska forhdllandena
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pa sprakintroduktionsprogrammet samt de externa relationerna och
forhallandena till mottagande verksamheter.

Bernsteins begrepp klassificering ar utvecklat i relation till klass-
rumspraktik, men i min anvandning av de teoretiska begreppen har
jag utokat forstdelsen vilket utvidgar begreppet till att omfatta olika
skolverksamheters relationer till varandra i syfte att analysera den
tillvaro som eleverna befinner sig i, och som ofta innebar 6vergangar
mellan olika verksamheter.

Metod

Det empiriska materialet i den hir artikeln grundar sig pa totalt 52
semistrukturerade intervjuer med 35 elever, 7 ldrare, 6 studie- och
yrkesvigledare och 3 rektorer pa sprakintroduktionsprogrammet.
Intervjuerna genomfordes inom ramen for forskningsprojektet “Att
komma vidare. Unga utan fullstindig grundskola och stodet for att
finna framtidsvagar i olika lokala kontext”.? Gemensamt framtagna
intervjuguider inom forskningsprojektet anvandes, och intervjuerna
genomfordes huvudsakligen under lasaret 2018—-2019 men dven ldsdret
2020-2021. Tidpunkterna for datainsamlingen valdes via en selektiv
men periodiskt dterkommande metod (Jeffrey & Troman 2004) vilken
mojliggjorde flexibilitet i datainsamlingen. Besokstillfallen valdes efter
relevans for forskningsprojektet och genomfordes exempelvis vid stu-
die- och yrkesvigledande eller andra framtidsorienterande aktiviteter
pa skolorna. Materialet genererades av fyra forskare i sex kommu-
ner, jamnt fordelat i foljande kommuntyper: landsbygdskommuner,
mindre stader och pendlingskommuner nara storstader. Tva forskare
(daribland forfattaren for denna artikel) ansvarade for tvd kommuner
var, och tva forskare ansvarade for varsin kommun gallande kontakt,
datagenerering och transkribering, och darefter samlades allt material
pd en projektgemensam plattform. Ytterligare en forskare deltog som
projektledare. Urvalet av intervjuer for denna artikel baserades pa
deltagande eller arbete pa sprakintroduktionsprogrammet.

Savil i planering som genomforande av intervjuerna foljdes de
etiska riktlinjerna om god forskningssed fran Vetenskapsradet (2024).
Exempelvis fick alla deltagare skriftlig och muntlig information, de
utlovades konfidentialitet och bekraftade sitt samtycke till deltagande
i studien. Intervjupersonernas och kommunernas namn har dven bytts
ut. Forskningsprojektet genomgick en etikprovning som godkints
av den regionala etikprévningsnamnden i Umea (dnr. 2018/173:31).
Under intervjuerna forekom ibland skildringar av privat eller kians-
lig karaktar, och forskarna styrde vid behov tillbaka till amnet for
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intervjun, och sadant material inkluderades inte i analysen. Vid
urvalet av citat beaktades ocksa noga hur skildringen kunde komma
att upplevas av intervjupersonerna.

Den generella utgdngspunkten for artikelns analys ar reflexiv
tematisk analys (Braun & Clarke 2019). For att, som Virginia
Braun med flera (2022) uttrycker det, ligga en grund for analysen,
lastes samtliga transkriptioner igenom, och de analytiska tankarna
formades kring monster i utsagor, potentiella teman och detaljer i
intervjuinnehaéllet. I analysens inledande skede reflekterades det ex-
empelvis kring vad elever respektive personal talade och inte talade
om. Programvaran NVivo anvindes for att organisera arbetet med
analysen, transkripten lastes igen, och de delar av intervjuerna som
rorde elevernas framtidsplaner efter sprakintroduktionsprogrammet
urskildes. Darefter genererades initiala koder genom en systematisk
kategorisering av intervjuinnehdllet. Braun med flera (2022) beskriver
koder som verktyg som skapas for att rama in och kort beskriva hur
eller varfor vissa data dr intressanta och relevanta, ett exempel pa en
initial kod ar, elevens ursprungliga plan var att gd direkt fran grund-
skolan till gymnasiet. Utifran de initiala koderna sammanstalldes
de mest forekommande koderna, som sedan bearbetades i en andra
kodning, dir det soktes efter uttalanden som kunde relateras till dessa
koder. Direfter skrevs alla koder och sammanlankade uttalanden ut
pa papper, klipptes isidr och organiserades i olika konstellationer i
sokandet efter en narrativ ordning och initiala teman. Enligt Braun
med flera (2022) omfattar teman i reflexiv tematisk analys, monster
av delade inneborder och meningar som bildar kluster kring ett
centralt begrepp eller en idé, och berittar berittelser om vad dessa
monster betyder och varfor de har betydelse. Vidare granskades och
utvecklades teman genom det Braun med flera (2022) beskriver som
en process for att utforska hur effektiva de initiala temana ar for att
lyfta fram berittelsen i befintliga data.

Genom ett narrativt utforskande och organiserande av initiala
teman utvecklades slutliga teman, och ett exempel pa det dr utsagor
om oOvergangar och komvux som vig vidare. Forfining, definiering
och benimning av teman (Braun med flera 2022) gjordes darefter
genom att de skrevs ner och sammanfattades. Vidare granskades det
tematiska innehallet genom Bernsteins utbildningssociologiska lins,
och ovan presenterade begrepp valdes ut som utgdngspunkt for den
teoretiska analysen. Sammanfattningarna av teman och de teoretiska
begreppen utgjorde tillsammans en grund for narrativ ordning, rub-
riksidttning och textproduktion. Citat som tydligt representerar det
centrala i respektive tema valdes ut, organiserades narrativt och ana-
lyserades ytterligare genom diskursiva kommentarer (Holliday 2016)
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som, genom att belysa viktiga tematiska punkter i citatet, synliggor och
starker analysen genom att koppla dessa till det teoretiska ramverket.

Sprakintroduktionsprogrammet — vigen vidare till
vad?

Forst presenteras temat Praktiska forutsittningar, lokal kontext och
klassificering i syfte att ge en kontextuell grund. Darefter uppmark-
sammas Sekvensering och strivan efter tillborighet med avsikt att
synliggora forutsittningar och tillvaron pa sprakintroduktionspro-
grammet. Avslutningsvis behandlas Sekvensering och sekvenserings-
regler genom skildringar av komvux som vig vidare i syfte att gestalta
overgdngar fran sprakintroduktionsprogrammet.

Praktiska forutsattningar, lokal kontext och klassificering

Oavsett lokal kontext kan det vara svért att planera verksamheten
for sprakintroduktionsprogrammet pa grund av ett varierande elev-
underlag. De oklara forutsattningarna bidrar till att forstarka den
starka klassificeringen av nationella program och komvux dar utbyte
och samarbete med sprakintroduktionsprogrammet ar begransat
eller saknas helt. Mojligheten att studera programinriktat val som
integrerad elev pa ett nationellt program ar i teorin ett alternativ,
men som rektorn i citatet nedan beskriver fylls utbildningsplatserna
ofta av behoriga sokande.

Man skulle onska att det fanns mer att vilja pd och mer att
erbjuda [programintegrerat] [...] i och med att vi har tighta
budgetar att folja pd programmen sa blir ju dom fulla och da
finns det inte plats 4t dom som kanske saknar... ja nagot betyg
och da finns det ju inte sd mycket att valja pa [...] likadant dr
det med vuxenutbildningen ocksd, de utbildningar som dom
erbjuder kraver ofta behorigheter som véra elever inte riktigt
har an (Rektor, Landsbygdskommun 2).

Niégot som styr mojligheterna att erbjuda programintegrerade stu-
dieplatser dr alltsa hur kommunerna budgeterar. Det skapar dven en
betygskonkurrens om platserna som eleverna pa sprakintroduktions-
programmet har svart att konkurrera om, och i praktiken innebar
det att endast ett fatal, och ibland inga, utbildningar ar tillgangliga.
Ekonomiska och organisatoriska villkor leder till stark klassificering:
att sprakintroduktionsprogrammet tydligare halls isar fran de nationella
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programmen med tydligt avgransat utbildningsinnehdll via strukture-
rad programplan, tidsramar och studietakt. Pa sprakintroduktions-
programmet, liksom pa 6vriga introduktionsprogram, finns mojlighet
till flexibilitet i bade utbildningens innehall och genomforandetiden.
Flexibiliteten kan mojliggora individanpassning men kan ocksa inne-
bara svarigheter att halla studietakten.

De ekonomiska forutsiattningarna i kommunerna samt mojlig-
heter till pendling och samarbete mellan lokala kontexter inverkar
pa komvuxutbudets bredd, vilket paverkar bade elevernas och
personalens syn pd komvux som alternativ.

Pendlingskommun 2 ar fullstindigt integrerat med Storstaden
och utbildningsmojligheter ar dirmed ritt goda pa alla satt
(Ldrare, Pendlingskommun 2).

Utbildningsutbudet pa komvux tenderar att variera. I pendlings-
kommunerna har eleverna tillgang till storstadsregionernas breda
utbildningsutbud, medan landsbygdskommunerna uppvisar ett be-
gransat utbud. Pendlingskommuner har ocksa ofta mojlighet att inga
regionala samarbeten, medan landsbygdskommuner och mindre stader
tenderar att hamna i en situation dir de behover finansiera utbild-
ningsutbudet sjdlva. I lokala kontexter dar komvux utbildningsutbud
ar begransat kan gymnasieskolans mer omfattande och diversifierade
utbud tillskrivas storre betydelse vad gailler individers mojligheter till
fler utbildningsvagar. Kontrasten mellan gymnasieskolans bredare
utbildningsutbud och komvux mer begrinsade utbud forstarker
klassificeringen mellan komvux och gymnasieutbildning.

Oavsett kommuntyp paverkades organiseringen av sprakintro-
duktionsprogrammet av den kraftiga elevokningen. Elevokningen
2015-2017 stillde stora krav pa kommunerna och deras skolorgani-
sationer, som bade behovde expandera och agera snabbt.

Det var bara akutlosningar det dret [2015] eller ett och ett halvt
ar kanske. Jag tror inte att de fick ndgon direkt studie- eller
yrkesvigledning d&, utan da var det bara akut att de maste ha
en plats att vara (SYV, Mindre stad 2).

Citatet speglar ett intensivt arbete med att iordningstalla den fysiska
skolmiljon samt anstilla personal, for att sedan utforma utbildnings-
innehall. Det visar dven att sprakintroduktionsprogrammet verkar
under vasentligt skilda forhdllanden jimfort med andra gymnasiala
program, da larare och vigledare varit tvungna att kompromissa
i sina yrkesutovanden och samarbeta kring uppbyggnaden av den
expanderande organisationen.
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Flexibiliteten pa sprakintroduktionsprogrammet bidrar med moj-
ligheter att anpassa verksamheten efter foranderliga situationer och
behov. De praktiska forutsittningarna kan samtidigt ha en begrian-
sande inverkan pa formdagan att erbjuda utbildning som pa kort tid
uppfyller de sekvenseringsregler som innebir att eleverna kan komma
vidare. Moijligheter att lasa dubbla kurser i samma amne, i syfte att
oka progressionstakten, beror pa organisationens forutsattningar, som
i sin tur ofta hanger samman med ekonomi och budgetering snarare
dn elevernas behov eller 6nskemal.

Forra terminen var det inte bra schema, det var sa mycket
ledigt [...] den har terminen ar bra. For att jag gar pa dubbel
engelska och dubbel svenska, da det blir som extra sprak for
mig (Elev, Pendlingskommun 1).

Citatet skildrar tacksamhet 6ver mojligheten att fa extra kurser,
undervisning och uppgifter, men dven att haltimmar kan innebira
att elevernas framtidsplaner fordrojs med ett eller flera ar, alternativt
att eleverna hinner passera dldersgransen och hianvisas till komvux.
Citatet synliggor en moijlig strategi — om det tillats organisatoriskt —
att komprimera sekvenseringsreglerna kring behorighetskrav for att
komma vidare fran sprakintroduktionsprogrammet.

Mojligheten att ldsa dubbla kurser i behorighetsgivande amnen
parallellt skulle kunna 6ka elevernas progressionstakt och darigenom
leda till gymnasiebehorighet innan eleven fyllt 20. Den flexibla
organiseringen av sprakintroduktionsprogrammet utgor saledes
bade mojligheter men ocksa hinder for eleverna.

Sekvensering och stravan efter tillhorighet

Sekvensering i kombination med stark klassificering, som haller isir
gymnasieprogrammen och sprakintroduktionsprogrammet, paver-
kar organiseringen av sprakintroduktionsprogrammet och skapar
upplevelser hos eleverna av att behova anpassa sig och folja normer.

Elevernas chanser att hinna uppna gymnasiebehorighet paverkas
av faktorer som tidigare skolerfarenheter, avbruten skolgang samt
vid vilken alder de anlinde till Sverige. Aldersgrinsen for gymnasie-
behorighet ar ett exempel pa sekvensering som sitter tidsramar for
eleverna pa spriakintroduktionsprogrammet.

Fran borjan var det fler som hann, innan den hér stora massan

kom. D4 var det s8 manga som kom nar de var for gammal.
Fran borjan hade de néstan tva-tre dr pa sig att hinna, da var
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det ldttare. Det dr den tiden det tar. Kommer man nar man har
ett ar kvar ar det kort innan man borjar ens [...] de ar medvetna
om att de inte hinner men det ar i alla fall en spraktrianing
(Larare, Landsbygdskommun 1).

Det finns ingen standardiserad tidslinje for sprakintroduktionspro-
grammet som kan visualisera for eleverna hur lange de behover studera
dar, till skillnad fran den tredriga tidsramen fér gymnasieprogram.
Huvudfokus for sprakintroduktionsprogrammet dr det svenska spraket,
och flera elever beskriver en skillnad mellan spraket generellt och spraket
som betygsgrundande dmne. Flera elever uttrycker onskemal om fler
svenska vinner, storre integration med svenska elever och fler att 6va
spraket med i autentiska sammanhang utanfor lektionerna. Spraket
beskrivs som en nyckel, ndgot nédvandigt de behover for att ta sig
vidare, och flera beskriver svarigheter med att pa kort tid ldra sig ett
nytt sprak och fa betyg i det for att hinna uppnd gymnasiebehorighet.

Vissa elever uttrycker att det dr sloseri med tid att stanna kvar pa
sprakintroduktionsprogrammet om de inte hinner gora sig behoriga,
eftersom det inte genererar ndgon examen, och jamfor med tidslinjen
pa de nationella programmen dar ett avklarat ar innebar att en del av
utbildningen ar genomford. Bortsett frin gymnasiets dldersgrans visar
flera elevers berittelser att sekvenseringsreglerna pa sprakintroduktions-
programmet ar svarbegripliga eller otydligt kommunicerade for dem.

R: Jag var hir over tre dr i Sverige, de andra laste vidare i
gymnasiet, det var dalig kansla men det blir battre for mig.

I: Det var en ddlig kdnsla d&?

R: Ja men det var bittre for mig att fa hogre betyg och sen g
vidare i natur eller teknik (Elev, Mindre stad 1).

Det eleven i citatet beskriver dr sociala foljder av att falla utanfor
den gingse takten for sekvenseringen, pa grund av att inte uppnd
gymnasiebehorighet: att fortsatt befinna sig i introduktionsutbildning
medan klasskamraterna gar vidare. Att fokusera pd spraket for att
skapa battre forutsattningar att fa hoga betyg och ta sig narmare sin
malbild beskrivs som ett bra alternativ, men det kan ocksa upplevas
som socialt kannbart.

Minga elever studerar hart och forhéller sig bade flexibla och
anpassningsbara till vad skolorganisationen erbjuder. De flesta elever
anser att de dr ansvariga for sin situation: att lyckas med behorighet till
gymnasiet ar beroende av deras egen insats, och att det bara handlar
om att bestimma sig och kimpa hardare. De uttrycker ocksa att de
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kommer att nd sina mal, dven om de ar hogt uppsatta, om de bara
studerar tillrackligt hdrt. Eleverna hade helst velat ga direkt till ett
nationellt program pa gymnasiet, alternativt ett programinriktat val.
Nagra elever berattar att de anpassat nastan hela livet efter studierna.
Anmirkningsvirt ar att eleverna inte i nagon storre utstrackning talar
om skolans ansvar att skapa forutsittningar for dem att bli behoriga.
Att skolans praktiska forutsattningar forbises som ett mojligt delat
ansvar for deras progression vittnar om en meritokratisk tilltro.
Den starka klassificeringen av de nationella programmen héller
dem atskilda fran sprakintroduktionsprogrammet, och i kombination
med sekvensering blir det tydligt att behorighet kravs for att fa tillgang
till gymnasiet. Bilden av att alla kan fa tillgdng till gymnasieutbildning
om de bara moter behorighetskraven kan forstarka upplevelsen av det
meritokratiska systemet som mojliggorande och rittvist.

Sekvensering och sekvenseringsregler — komvux som vag
vidare?

Det beskrivs som utmanande av bade elever och personal att hantera
overgangen fran sprakintroduktionsprogrammet. Infor 6vergangen
granskar eleverna ofta sina personliga forutsittningar samt tankar
och kanslor kring att lyckas eller misslyckas. P4 mycket begransad
tid behover eleven dven hantera valsituationen som ofta leder fram
till en formell ansokan.

Personalen pd sprakintroduktionsprogrammet samarbetar bade
internt och externt kring elevernas overgangar. Vagledare har ofta
ett brett perspektiv i arbetet med att forbereda elever infor framtiden,
ett perspektiv som striacker sig bortom det aktuella skolstadiet. Att
forbereda eleverna infor 6vergangen till komvux uppges av viagledare
vara utmanande exempelvis eftersom utbildningsutbudet offentliggors
forst under ansokningsperioden.

Jag har pratat [med eleverna] om det hiar ”nu kommer dom
snart dom hir platserna” och man far inte veta innan vilket
utbud [...] jag har mailat dom [Storstadens komvux]| ”nej
men vi kan inte tala om det forrdn i sista stund” och det ar
sa hemligt sd att man far nistan panik [...] s& kommer det
[informationen] samtidigt som det [antagningen] 6ppnar och
da dr det oppet i 4 veckor kanske och da ar det pasklov mitt
i och massa klamdagar och ja... jag har kimpat som ett djur
med att fa alla att soka (SYV, Pendlingskommun 2).
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Vigledaren i utdraget ovan beskriver att de kan bli hart belastade
under dessa perioder, behover utfora sitt arbete under tidspress och
riskerar att inte hinna traffa alla elever i den utstrackning de anser
vara nodvandig. I citatet ovan framkommer ocksa hur komvux orga-
nisering av antagningsperioder paverkar arbetet pa sprakintroduk-
tionsprogrammet kring elevernas overgdngar. Detta dr ett exempel
pa hur den starka klassificeringen av komvux har en isarhéllande
effekt i relation till sprakintroduktionsprogrammet.

Komvux organisering av utbildning paverkar ungdomarna pa
sprakintroduktionsprogrammet i deras strdvan att ta sig vidare.
Information och studiebesok pa komvux ar utformade som en stod-
struktur, men kan ocksd vicka en kinsla av osikerhet hos eleverna
pa sprakintroduktionsprogrammet.

De sa att det ar svart att ldsa i komvux. Har [sprakintroduk-
tionsprogrammet]| kan lirarna hjilpa [...] men dar far du klara
dig sjilv. De sa till mig pa besoket att ”nu dr ni vuxna” maste
ocksa skaffa egen bok. Har kan liraren ldna ut en bok om jag
glomde hemma [...] spraket dr nog svérare, ar faktiskt lite radd
(Elev, Landsbygdskommun 2).

Ett stort ansvar kan litt torna upp framfor eleverna infor komvux-
studier, dar de forvantas bli vuxna och klara sig sjdlva utan det stod
som ldrarna pa sprakintroduktionsprogrammet har erbjudit dem.
Minga av eleverna pa sprakintroduktionsprogrammet uttrycker att
de uppskattar lararnas stod och dr oroliga for att de inte ska forsta
tillrackligt val pa komvux. Flera elever ar oroliga for att stodet pa
komvux inte kommer att vara tillrackligt for att de ska ha en chans
att mota sekvenseringsreglerna i sina framtida studier, gallande vad
och hur mycket kunskap som ska forvirvas inom en bestimd tidsram.

Bade larare och vigledare berittar att de forsoker motivera
sina elever till fortsatta studier pd komvux nir det blir aktuellt,
men uttrycker samtidigt ambivalens infor vissa elevers 6vergang.
Ambivalensen handlar framst om hur komvuxstudier dr organiserade
samt om elevernas sjalvstudieférmagor.

Vi brukar sdga sa hir att “det ar inte kort, man kan alltid lasa
in gymnasiet pa komvux?”, alltsd vi kor ju den grejen. Men jag
forstdr som sagt att de kdnner som de kanner, for de vet ju,
de hor ju att det ar ju svarare. For vissa. For andra kan det
ju passa bra att g& pd komvux, som har mycket driv och som
klarar av den hir sjalvstudietypen. Men for méanga blir det ju
svirare (Lirare, Mindre stad 2).
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De elever som har eget driv forvantas klara komvuxstudier val, medan
elever som ar i behov av mer stod forvantas fa det svarare. Lararna och
vigledarna uppmuntrar och motiverar sina elever att soka komvux,
aven om de tror att eleverna kommer att fa svart att klara studierna.
Detta tyder pa att sekvenseringen — i det har fallet fortsatta studier
pa komvux — utgor en stark norm, och att andra alternativ antingen
saknas eller bedoms vara mindre framgéngsrika.

Diskussion

Den svenska skolan kan, med tanke p4 att elever vanligtvis gar fran
en arskurs till en annan och fran en skolform till en annan - fran
grundskola till gymnasieskola — beskrivas som starkt sekvenserad.
Denna sekvensering synliggors och utmanas nir elever inte foljer
normen — exempelvis nir elever anldander till Sverige och inte borjar
fran borjan i systemet.

For personalen kan det utgora en utmaning att presentera sekven-
seringsreglerna — det vill siga vad som kravs for gymnasiebehorighet
— utan att skapa stress eller kanslor av omojlighet. Samtidigt ar det
nodvindigt att presentera kraven tydligt for eleverna, sa att de med
okad medvetenhet kan fatta vilgrundade beslut i fragor som ror deras
framtid och ta kontroll 6ver den egna situationen. Att kdnna till vilka
krav som stalls dr ocksa viktigt for att undvika forlust av motivation
eller undvika upplevelser av sloseri med tid. De starka reglerna for
sekvensering gor det ocksa svart att lata eleven intrdda i ndsta steg i
sekvenseringen nér eleven dr redo for det, eftersom sekvenseringen
foljer lasars- och terminstider — tider som inte nédvandigtvis samman-
faller med elevens progression.

Aldersgrinsen for start pa gymnasiet leder till att personalen och
eleverna pa sprakintroduktionsprogrammet forsoker komprimera
utbildningsinnehdllet. Detta sker inom ramen for skolans lokala for-
utsdttningar att organisera programmet. Analysen visar bade svag
och stark klassificering. En svag klassificering giller organisationens
mojlighet att skapa flexibilitet och samarbete internt och externt, vilket
kan ses som en fordel. Analysen visar dven att programmet paverkas
i stor utstrackning av externa faktorer samt riskerar att framsta som
otydlig, framst for elever men ibland dven for personal, vilket kan
ses som en nackdel. Klassificeringen ar samtidigt stark eftersom
programmet differentieras genom upplagg, utbildningslingd och
elevernas dlder, vilket skiljer det fran nationella gymnasieprogram.

Programinriktat val dr det introduktionsprogram som Over-
bryggar den starka klassificeringen av de nationella programmen
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genom att mojliggora integrerade studier i ordinarie gymnasieklass.
Moijligheten att ldsa integrerat kan ses som en forsvagning av klas-
sificeringen samt en uppluckring av sekvensreglerna och det Nilsson
Folke (2018) beskriver som en kinsla av blockering. Det empiriska
materialet visar att vissa kommuner har svart att ordna integrerade
losningar. Konsekvenserna av dessa svarigheter blir att sekvense-
ringen bevaras, vilket innebar att endast behoriga far tillgang till
gymnasiet. Klassificeringen konstateras i detta avseende vara stark
och de nationella programmen haélls isar fran sprakintroduktions-
programmet.

Att pa kort tid uppnad gymnasiebehorighet kan vara omojligt
utifran vissa forutsattningar. Trots detta visar det empiriska mate-
rialet att kdnslor av misslyckande kan uppstd nir elever blir kvar pa
sprakintroduktionsprogrammet medan andra gar vidare. Det kan
upplevas som en sd kallad ”dubbelbestraffning” — bade att fordrojas
och inte komma vidare, men dven att forlora viktiga sociala relationer.
Arbetsmarknaden kan i dessa fall ses som ett alternativ for tillhorighet
med jimnariga, ansvar for den egna karridren och skydd av sjalvbilden
(Lundahl & Olofsson 2014, Lykke Nielsen med flera 2022) genom att
kringga en sekvensering som kan framsta som ouppnaelig.

Elevernas hoga ambitionsniva (Sharif 2017, Fejes med flera 2018),
som ocksd framkommer i denna artikel, kan i kombination med en
utbildningsorganisation anpassad efter elevens behov och 6nskemal bli
lycktraffar som skapar goda forutsattningar for progression och fler
valmojligheter genom konkurrenskraftiga betyg. Nar organisationen
inte formar tillgodose dessa behov, exempelvis gallande schema-
laggning och kursutbud, kan en grogrund skapas for legitimering
av ojamlikheter. I linje med Troels Fage Hedegaard (2019) och René
Le6n Rosales och Rickard Jonssons (2019) studier kan meritokratiska
forklaringsmodeller i sidana fall vinna acceptans hos elever, skol-
personal och huvudman, vilket riskerar att dolja strukturella brister
inom utbildningssystemet.

Slutsatser

I den hir artikeln har sprakintroduktionsprogrammet och 6vergang-
arna darifran analyserats. Genom att skildra och analysera lokala
kontexter, elevernas stravan efter tillhorighet samt synen pa komvux
som en vag vidare bidrar artikeln till en fordjupad forstaelse av elev-
ernas situation och deras fortsatta vagar.

I artikeln stalls frigan vad organisatoriska forutsattningar betyder
for elevernas tillvaro pa sprakintroduktionsprogrammet och vigarna
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vidare. Baserat pd analysen dras slutsatsen att eleverna pa sprakin-
troduktionsprogrammet — oavsett ambitionsniva, anpassningsbarhet
och engagemang — dr beroende av bade nationella strukturer och
regelverk samt lokala utbildningsforutsattningar for att ta sig vidare.
Deras progression sker inte snabbare dn skolorganisationens ramar
medger. Artikeln visar att organiseringen av sprakintroduktionspro-
grammet paverkas av stark klassificering, som innebar isarhallande i
relation till vagarna vidare, samt av kommunens budget som styr de
praktiska forutsattningarna.

En annan slutsats kring elevernas tillvaro och 6vergangar fran
sprakintroduktionsprogrammet ar att elevernas mojligheter att skynda
pa progressionen for att komma vidare, vilket dven tidigare forsk-
ning konstaterat (Bjuhr 2019, Rosvall 2022, Sundelin & Lundahl
2022), varierar mellan lokala kontexter och i hog grad paverkas av
ekonomiska prioriteringar och mojligheten att erbjuda exempelvis
programintegrerade studieplatser pad gymnasiet eller dubbla kurser
pa sprakintroduktionsprogrammet. Kommunernas ekonomiska forut-
sattningar anges i det empiriska materialet som orsak till svarigheter
att erbjuda integrerade studieplatser och ett diversifierat utbildnings-
utbud for elever med lig betygskonkurrenskraft. Utover kommunernas
ekonomiska forutsdttningar ar slutsatsen att aven klassificering och
sekvensering paverkar utbildningens organisering och legitimerar att
skolhuvudman accepterar ett begriansat eller obefintligt utbildnings-
utbud for obehoriga elever eller elever med lag betygskonkurrenskraft
1 antagningen till gymnasiet, komvux och integrerade studieplatser.
Med tanke pa att elevernas sjalvbild star pa spel och den potenti-
ellt arrande effekten (Nilsson Folke 2018, Jakobsen 2023) betonar
artikeln vikten av organisatoriskt erkinnande och ansvar for vilket
utbud som erbjuds eleverna pa sprakintroduktionsprogrammet och
dess konsekvenser.

Utbildningens flexibilitet och svaga klassificering gor att kraven
for att komma vidare fran sprakintroduktionsprogrammet framstar
som otydliga eller ouppnéeliga, framst eftersom sekvenseringsreglerna
ar svaroverskadliga, med undantag for dldersgransen for gymnasie-
behorighet. I denna artikel betonas vikten av organisatoriskt ansvar
for att utbildningens flexibla upplidgg presenteras pa ett sitt som
fraimjar egenmakt (Lidstrom 2009) genom 6versikt och kontroll 6ver
studierna. Vidare fastslas, i linje med tidigare forskning (Brannstrom
med flera 2019, Britse & Bunar 2022), att eleverna inte biar ensamt
ansvar for sin situation.

Upplevelsen av begrinsade chanser att lyckas med studierna, i
kombination med sociala normer och behov av tillhorighet, minskar
motivationen till vidare studier pA komvux och 6kar bendgenheten att
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sOka etablering pa arbetsmarknaden. Att soka sig till arbetsmarkna-
den dr inte problematiskt i sig, men en kort utbildningsbakgrund kan
leda till osdkra anstallningar, laga loner och arbetsloshet (Arbetsfor-
medlingen 2022), vilket enligt Ledn Rosales och Jonsson (2019) kan
utgora subtila och icke-avsiktliga strukturella uttryck for rasism och
etnisk diskriminering. Analysen visar att skolsystemet och sprakin-
troduktionsprogrammet, trots goda intentioner, ir organiserade pa
ett satt som riskerar att exkludera nyanlinda elever frin framgang
inom utbildning och dirmed dven fran etablering pa arbetsmarknaden
och i samhallet.

Noter

1. Allmén kurs pd folkhogskola dr ocksd ett alternativ till gymnasiet och
komvux som dven kan ge behorighet till hogre studier.
2. Finansierat av Vetenskapsradet Dnr 2018/173:31.
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