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Inledning

Den generella kunskapen om de svenska nationella minoriteterna,
deras rattigheter och sprak ar ldg i Sverige. Det visar en undersok-
ning av allmianhetens kunskaper om och attityder till de nationella
minoriteterna, deras kultur och sprak som genomfordes 2020 pa
uppdrag av Institutet for sprak och folkminnen (Isof), Lansstyrelsen
i Stockholms lan och Sametinget (Spetz 2021). Detta trots att Sveriges
fem nationella minoritetssprak finska, jiddisch, meidnkieli, romani chib
och samiska enligt saval spraklagen (SFS 2009:600) som lagen om
nationella minoriteter och minoritetssprak fran 2010 (SFS 2009:724)
ska skyddas och framjas (Spetz 2021). T undersokningen framkom att
en fjardedel av Sveriges befolkning inte kanner till nagot av de fem
nationella minoritetsspraken. Samiska ar det sprak som overlagset flest
kanner till, 66 procent av de tillfradgade, foljt av finska, 41 procent,
och romani chib, 31 procent. Fa kanner till meankieli och jiddisch,
bara 19 respektive 14 procent (Spetz 2021). Laroboksstudier i olika
skolamnen har dessutom visat att den bild som ges av minoriteterna
kan skilja sig 4t mellan olika lirobocker och att sprakgrupperna
ges olika utrymme: Samer och samiska ges storst utrymme och ofta
framstélls samerna som mer aktiva manniskor, som kampar for sina
rattigheter, an vad 6vriga nationella minoriteter gor (Johnsson Harrie
2016, Mattlar 2008, Raattamaa Visén & Hallesson 2023, Spjut 2020).

Vidare visar Isofs undersokning, som har genomforts med regel-
bundna intervall, att kunskaperna om de nationella minoriteterna
i princip inte har okat de senaste 20 dren, trots lagstiftning och
minoritetspolitiskt arbete (Spetz 2021), vilket ar problematiskt. Ett
viktigt resultat 4r dock att undersokningen pavisar ett klart samband
mellan kdinnedom och attityd: ”Ju battre kinnedom en grupp har om
de nationella minoriteterna och minoritetsspraken, desto mer positiv
tenderar man att vara till bevarandet av de nationella minoriteternas
sprak och kulturer” (Spetz 2021, s 5). Som konstateras i rapporten
ar uppfattningen inom revitaliseringsforskning, som ror stirkandet
av sprak som ar hotade, att acceptans och medvetenhet i majoritets-
samhillet 4r en forutsdttning for revitalisering av minoritetssprak
(Spetz 2021, s 31). Genom att 6ka allmanhetens och inte minst ungas
kunskaper kan alltsa attityderna till de nationella minoriteterna for-
battras pa sikt. I detta sammanhang har skolan ett ansvar for elevers
kunskaper om de svenska nationella minoriteterna, deras historia,
kultur, religion och sprak (Skolverket 2011).

Som framggdr av laroplanerna for gymnasiet, Gy11, och grundskolan,
Lgr 22, har svenskamnet ett sarskilt ansvar for elevers kunskaper om de
nationella minoritetsspraken och minoritetssprakssituationen (Skolverket
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2011, Skolverket 2022). I det arbetet blir lirobocker ett viktigt verktyg.
Foljaktligen blir det relevant att undersoka hur de lirobocker som
anvinds i svenskundervisning om minoritetsspraken ar utformade.
Emellertid finns fa studier av avsnitt om minoritetssprak i larobocker i
svenska (se dock Spjut 2020 som har undersokt grundskolelaromedel)
och det giller i synnerhet studier som ror uppgifter och sprakexempel.
Det 6vergripande syftet med denna artikel ar darfor att ge insikter
i hur uppgifter och sprakliga exempel i svensklarobocker for gym-
nasiet kan bidra till elevers kunskapsbygge om de svenska nationella
minoritetsspraken och minoritetssprakssituationen.

Studiens specifika syfte dr att undersoka vilken kunskap, forstielse
och inlevelse som mojliggors genom uppgifter och sprakexempel i avsnitt
om de nationella minoritetsspraken och minoritetsprakssituationen i
sju larobocker for gymnasiekursen svenska 2. Syftet besvaras genom
foljande fragestdllningar:

1. Vilka uppgiftstyper kan identifieras och pa vilka satt kan de
bidra till elevers kunskaper om, forstdelse for och inlevelse i
minoritetssprakssituationen?

2. Pavilka sprakliga nivaer beskrivs och exemplifieras de nationella
minoritetsspraken och pé vilka sitt kan det bidra till elevers
sprakliga medvetenhet om spraken?

3. Vilka eventuella skillnader framtrader nar det galler hur de
fem nationella minoritetsspraken fokuseras i uppgifter och
sprakexempel?

Utgangspunkter

I studien undersoks uppgiftsformuleringar och sprakexempel med den
teoretiska utgdngspunkten att de fungerar som paratexter som kan
ha betydelse for hur en ldsare forstar ett innehdll (Genette m f1 1997).
Begreppet paratext lanserades ursprungligen for skonlitteratur men
har dven tillimpats pd andra slags texter (t ex Bakken & Andersson-
Bakken 2016, 2021, Skjelbred 2009). Paratext ar en benimning pa
textelement som omger den centrala texten och som paverkar rela-
tionen mellan texten och lasaren, till exempel titlar, mellanrubriker,
forord med mera (Genette m fl 1997). Ur ett sociokulturellt perspektiv
kan paratexter i form av uppgifter forstas som medierande redskap
som mojliggor kunskapsbyggande (Bakken & Andersson-Bakken
2016,2021). Medierande redskap ar en benimning pa olika kulturella
resurser som kan vara savil konkreta som sprakliga och som gor det
mojligt att utveckla kunskap och delta i skilda sociala sammanhang
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(Vygotskij 1978). Som Jonas Bakken och Emilia Andersson-Bakken
(2016) konstaterar medierar uppgifter texter for eleverna och visar
dem hur texter ska ldsas och forstas och vilka aktiviteter de kan inga i.

Uppgiftsformuleringar har tidigare undersokts ur flera perspek-
tiv, inte sdllan med fokus pa skrivande, bland annat inom ramen
for nationella prov (Borgstrom 2015, Hallesson, Nord & Westman
2022) eller i liromedel (Magnusson 2018, Otnes & Iversen 2012,
Veum 2015, Westman 2012). Dessa studier visar pa olika satt hur
uppgiftsinstruktionernas formuleringar skapar skilda forutsittningar
for elevers skrivande. Andra studier ror i stillet lasning och hur upp-
giftskonstruktioner péaverkar hur elever forstar ett innehall (Nilson
2017, Skjelbred 2009). Dagrun Skjelbred (2009) konstaterar att upp-
gifter dr en typ av paratext som ger uttryck for vad som riknas som
viktig kunskap och att de dven fir betydelse for hur en text lises.
Hon undersoker med utgangspunkt i PISA:s och PIRLS:s ramverk
for laskompetens hur uppgifter i larobocker i naturkunskap fungerar
som paratexter och visar att uppgifter inriktade mot reproducerande
informationsinhamtning dominerar, 4ven om en del tolknings- och
reflektionsinriktade uppgifter ocksd forekommer (Skjelbred 2009).
Vidare har Bakken och Andersson-Bakken (2016, 2021) undersokt
uppgifter som paratexter i larobocker i norska med fokus pa vilken
forstdelse av skonlitteratur och sakprosa elever ges mojlighet att
utveckla genom uppgifterna. Uppgifterna delas in i slutna respek-
tive Oppna uppgifter, med undergrupper. Studien visar att 6ppna
uppgifter ar vanligare for skonlitteratur dn for sakprosa, dar upp-
gifterna i stdllet i hogre grad ar slutna. I foreliggande studie utgor
Bakken och Andersson-Bakkens (2016, 2021) kategorier en analytisk
utgdngspunkt (se metodavsnittet).

I studien utgdr vi vidare fran postkoloniala teorier om hur virlden
paverkas av kolonialism och imperialism med en syn pa det vister-
lindska som overlagset andra kulturer, vilket kan innebara att ”bortse
fran, reducera en annan kultur, ett annat folk eller en annan geografisk
region och berova det dess mansklighet” (Said 1997, s 199). Ett viktigt
postkolonialt begrepp dr andrefiering (othering), med konstruktionen
av en underldgsen ”den andre” och distanserande vi och de-perspektiv
(Said 1997). Tidigare liroboksstudier har visat att de nationella mino-
riteterna inte sillan har andrefierats genom att skildras som avvikande
och annorlunda gentemot det svenska eller genom att utelimnas ur
historieskildringen (Askeland & Aamotsbakken 2014, Granqvist Nutti
1993, Mattlar 2008, Spjut 2018), och att vi och de-inslag och exkludering
ocksa forekommer i mer sentida lirobocker (Johnsson Harrie 2016).
Ytterligare ett i sammanhanget relevant begrepp fran postkolonial
teori, ursprungligen himtat fran Salman Rushdie, ar writing back,

74



MOJLIGHETER TILL KUNSKAP OM OCH FORSTAELSE FOR DE SVENSKA...

vilket innebar att representanter for en grupp “skriver tillbaka” och
utmanar tidigare berattelser, forestallningar och diskurser genom att
beritta sin egen historia och ”dekolonisera” den (Ashcroft m f12002).
Norunn Askeland och Bente Aamotsbakken (2014) visar exempel pa
hur utdrag ur minoriteters egna texter kan fungera som satt att “skriva
tillbaka” i lirobocker. Med avstamp i detta ar en utgangspunkt for
studien att uppgifter dir elever far ta del av minoriteters egna berat-
telser och perspektiv kan fraimja ett inkluderande inifranperspektiv
och ge elever mojlighet till inlevelse i minoritetssprakssituationen.

Forutom uppgifter raknar vi som namnts sprakexempel som
paratexter, som beroende pa vad de formedlar kan paverka elevers
kunskaper och sprakliga medvetenhet om minoritetsspraken. I kurs-
planen for svenska i grundskolan i Lgr 22 star det explicit att elever
ska fa mota och bekanta sig med de nationella minoritetsspraken i
undervisningen (Skolverket 2022, s 225), medan motsvarande formu-
leringar saknas for gymnasiet. Vi menar dock att det ar lika viktigt
att elever dven pa gymnasiet inte bara far lasa om eller mota spraken
utan dessutom kan fa insikter i minoritetssprakens form och struktur,
eftersom det kan starka elevers kunskaper och sprakliga medveten-
het om sjilva spraken. Textutdrag, sprakliga exempel och uppgifter
kan dessutom ha en inkluderande funktion och minska risken for
andrefiering och distanserande vi och de-perspektiv (jfr Said 1997).
Det framgar i studien av Askeland och Aamotsbakken (2014) dar de
undersoker laroboksavsnitt om samer i olika amnen och konstaterar
att nyare lirobocker verkar for att balansera relationen mellan ”oss”
och ”de andra” och for inkluderande inslag. De menar att uppgifter
dar elever exempelvis far jamfora sprik eller prova att skriva pa mi-
noritetsspraket kan stimulera deras nyfikenhet och vetgirighet. De
visar bland annat exempel ur en lirobok med uppgifter dir elever far
prova att skriva pa ett samiskt alfabet, jamfora det med det norska
och lyssna pa samiska dikter och samtidigt se en norsk 6versattning.
Liknande studier av uppgifter och sprakexempel i liroboksavsnitt om
de svenska nationella minoritetsspriken saknas.

Metod och material

Materialet bestar av sju larobocker for gymnasiekursen svenska 2,
ddr sprakforhallanden i Sverige och Norden ingdr som en del av det
centrala innehdllet (Skolverket 2011):

o Fixa svenskan 2 (Lindholm, Sahlin, & Stensson 2019)

o Metafor 2 Svenska 2 for gymnasiet (Edvardsson 2018)

o Moinniskans texter sprdaket (Sjostedt & Jeppsson 2011)
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o Svenska 2 helt enkelt (Nilsson & Winqvist 2016)

o Svenska impulser 2 (Markstedt & Eriksson 2020)

o Svenska rum (Eriksson, Heidenberg & Lundfall 2013)
o Svenska timmar spriket (Waje & Skoglund 2011)

Urvalskriterier var att larobockerna skulle vara anpassade for amnes-
planenisvenska i Gyll. Larobockerna skulle vidare vara sidana som
anvands i undervisning, representera stora forlag och vara forlagens
senaste upplaga. For Mdnniskans texter spraket ska sagas att finska
och samiska presenteras narmare i ett annat avsnitt som ror spraken i
Norden, i stdllet for i avsnittet om minoritetssprak. Vi har dock bara
analyserat avsnitt som ror minoritetssprak.

OPPNA
. SLUTNA
Uppgifter med flera .
Uppgifter med
mojliga svar eller .
e ett givet svar
I&sningar
" r
¢ ) s N
Utvirderande Reproducerande
Eleverna ska finna svaret || Eleverna ska hitta svaret
inom sig sjilva genom att i ldreboken eller annan
tolka eller reflektera informationskilla
e vy L v
i~ ™ i N
Utfarskande
Eleverna ska utforska ett | Rlun:&undl H
- T L _|E mrr;n ska félja specifika
litteratursékningar eller alag o at:nf' Cliat
empiriska underséikningar v
L% " \ A
¢ )
Aktiverande
Eleverna ska utfdra en
L—1 handling, antingen internt
inom skolan eller externt
utanfér skolan
e vy

Figur 1. Analyskategorier for uppgifter

Analysen for att besvara fragestdllning 1 utgar frin Bakken och
Andersson-Bakkens (2016, 2021) definition och kategorisering av
uppgifter, dar uppgifter definieras som sprakhandlingar som ger
direktiv till elever, antingen som fragor eller som uppmaningar, och
uppgifterna kategoriseras som 6ppna eller slutna. Oppna uppgifter
ar av tre typer. En typ ar utvarderande uppgifter dir eleverna enligt
Bakken och Andersson-Bakken (2021, s 738) ska soka svaret inom
sig sjdlva genom att utvirdera, tolka eller positionera sig i en fraga.
Ofta efterfrdgas elevernas erfarenheter och tolkningar av bland annat
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texter. En annan typ ar utforskande uppgifter dir eleverna ska utforska
ett amne och en tredje typ dr aktiverande uppgifter dir eleverna ska
utfora en handling, till exempel skriva, presentera, dramatisera eller
diskutera ndgot. Slutna uppgifter bestar av reproducerande uppgifter
dar svaret finns explicit uttryckt samt resonerande uppgifter dar elever
ska arbeta stegvis for att na ett pa forhand bestimt svar. Kategoriseringen
kan problematiseras nagot. Aven utforskande uppgifter och litteratursok-
ningar kan ses som att eleverna utfor en handling, vilket gor att sidana
uppgifter i viss man kan ses som aktiverande. Det som skiljer dem at ar
emellertid att de aktiverande uppgifterna ar mer utatriktade och inne-
bar att eleverna pa ndgot sitt samverkar med andra. [ var analys har vi
valt att folja Bakken och Andersson-Bakkens (2016, 2021) indelning.
Dock har vi delat in den aktiverande nivan i tva empiriskt grundade
undergrupper, en internt och en externt inriktad (se figur 1). De internt
inriktade handlingarna 6verensstimmer med Bakken och Andersson-
Bakkens (2016, 2021) definition, med tilligget att dessa handlingar
sker i en skolintern kontext. Externt inriktade handlingar innebér
ddaremot att elever aktivt ska soka sig utanfor skolkontexten och till
exempel kontakta olika personer eller myndigheter. I det material vi
har analyserat kan en uppgift besta av flera fragor eller uppmaningar.
Dessa har analyserats var for sig, sd att en uppgift sdledes kan besta
av bade slutna och 6ppna fragor eller av uppmaningar. Som en del i
analysen av uppgifterna har vi dven undersokt vilka av dem som kan
erbjuda ett inifranperspektiv, det vill siga i vilka uppgifter elever ges
mojlighet att ta del av de nationella minoriteternas egna berittelser
och perspektiv, deras ”writing back” (jfr Ashcroft m fl 2002). Med
utgdngspunkt i Askeland och Aamotsbakken (2014) inkluderar vi i
denna kategori ocksa sprakliga uppgifter av kontrasterade slag eller
uppgifter dar elever far prova att anvanda minoritetsspraket. Vi menar
att detta kan ge elever mojlighet att inta ”den andres” perspektiv.

IDENTIFIERA MINORITETSSPRAKEN
Kan du identifiera minoritetsspriken? Vilj mellan samiska, meinkieli, jiddisch
och romani chib: '

a. Simone si 12 beSengi kana voj kidel pe peska familjasaando kaver foro. Sinel
W:u' ]JES]:(! bal, Kana w::j avel andre ande nevi Fkola ghin[]nj e sikavni ke Sim{}m‘. .
=i rnriorn thal v kerdinl Simon Tekh leaver liima nirerdial thai nhesda

Figur 2. Del av uppgift ur Svenska timmar, s 80

Precis som uppgifter finns sprakexempel ofta separat fran ovrig text,
och fungerar alltsd pd samma sitt som paratexter (jfr figur 2). I en
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del larobocker finns dock aven sprakliga exempel inlagda i den I6pande
texten, ibland med tillhorande beskrivningar. For att fa en fullstandig
bild har dven dessa inkluderats i analysen. I nagot fall dr sprakexemplen
kopplade till uppgifter, som exemplet i figur 2.

Textniva
Syntaktisk niva

Lexikal niva

Morfologisk niva

Fonetisk-fonologisk niva

Ortografisk niva

Figur 3. Sprakliga analysnivaer

For att besvara fragestillning 2 har sprakexemplen analyserats med
avseende pa vilken spraklig nivd minoritetsspraken representeras
pa, enligt nivderna i figur 3 (fritt efter Rehnqvist & Svensson 2012).
Till textnivan har vi raknat hela texter eller lingre textsjok pa minst
tvd meningar, exempelvis en dikt eller textutdrag. Fraser, satser och
enstaka meningar har sammanforts till en syntaktisk niva. Den
lexikala nivan galler lexikon, alltsa ord. Till den morfologiska nivan
raknas morfem, exempelvis typiska avlednings- och bojningsmorfem.
Fonetisk-fonologisk niva ror ljud, till exempel uttal och fonem (ljud som
ar betydelseskiljande). Forutom dessa nivder raknar vi slutligen med
en ortografisk niva som innefattar stavning och skriftsprakssystemet,
exempelvis typiska skrivtecken i minoritetsspraken.

For att besvara fragestdllning 3 som ror eventuella skillnader
mellan spraken har vi i analysen av uppgifter och sprakexempel
noterat vilket av minoritetsspraken de ror, eller om de ror alla fem,
eller om det snarare dr ett generellt fokus pa exempelvis minoritets-
sprakssituationen eller sprakpolitiska atgarder.

Resultat

I tabell 1 ges en oversikt dver resultaten nar det giller forekomst av
olika typer av uppgifter respektive sprakexempel i de sju lairobockerna.

~
[oe]
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Kategori | UPPGIFTER sriﬁxm?ﬂ-&dm nivi
GPPNA SLUTNA
= =
{ 1k H S TIE|E|%|¢
H ] H L ; 3
2 & |intern/ i ) i *
LErobok
Fixa Nr2(2FR.) | Nr3{uPp) | Nr5 Nr 1 (4 FR) X * FR RS
svenskan Nr 5 (UPP.) | Nr4(UPP.) | (UPP.IN)*
Metafor Nr1{1FR) | Nrl Nrl, 2 Nr1(1FR.) X X
(2 upp.) (UPP.IN)*
Nr 2 {UPP.)
Méaniskans 1{uPp.) (UPP. EX) 2
texter (UPP. EX) 3
Svenska 2 Nr2(3FR.) | Nr1{uPp.) |Nr1, 2,4 Nr2(3FR) | Nre3(aFR) | X | (0 | ) | x| x| X
helt enkelt | Nr3(1FR) (UPP.IN)* Nr 4 (UPP.) bl
Nr 4 (3 FR.)
Swenska Nr2(5FR.) | Nr2(1FR}) Nr1(2FR) X *
lrrrpufu\r - -
Svenska Nr Z (UPP) | Nr 7 {UPP) Nrl(2FR) | Nrg(UPP) | X x X
rum Nr 4 (5 FR.) Nr3(2FR) | Nr9(1FR)
Nr 6 (1 FR.) Nr9 (1FR) | Nr10
Nr (2 FR.) uep.)
Svenska Mr 1 (FR.) x ®
timmar
Sprdket
* Uppgifterna iir bide utvarderande alternativt utforskande och aktiverande,
** En fraga ir bade utvird de och utforskand

*** Sprikdrag beskrivs men exemplifieras ej.

Tabell 1. Oversikt uppgiftstyper och sprakexempel

I tabell 1 ar uppgifterna i varje lirobok numrerade (nr 1, nr 2 etce-
tera) och det framgar om de bestar av fragor (FR.) eller uppmaningar
(UPP.) dér elever uppmanas att exempelvis gora nagot, “ta reda pa
mer om...”, "ta kontakt med...”, samt hur manga det ror sig om for
varje uppgift. For sprakexemplen anger kryssen forekomst. Emellertid
framgar inte mangd eller om det ror sig om olika slags sprakexempel.
Sddana mer detaljerade aspekter belyses i stillet i avsnitten nedan,
dar det forsta avsnittet behandlar uppgifter, det andra sprakexempel

och det tredje skillnader mellan de fem spréaken.

Uppgifter

Som framgar av tabell 1 forekommer 6ppna och slutna uppgifter i
ungefir lika stor utstrackning. Bland de 6ppna uppgifterna ar utviar-
derande och utforskande uppgifter mest frekventa, medan aktiverande
uppgifter forekommer i mindre utstrackning. Bland slutna uppgifter
ar reproducerande vanligare dn resonerande.

Oppna uppgifter

Tva typer av utvarderande uppgifter har identifierats i materialet, dels
diskussionsfragor dar egna perspektiv efterfragas pa ett imne som ska
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diskuteras med andra, dels tolkningsfragor pa antingen skonlitterdra
utdrag eller sakprosatext. Diskussionsfragor finns i Fixa svenskan,
Svenska impulser och i Svenska 2 helt enkelt, dar en av fragorna lyder:
”Diskutera foljande med din bankkamrat. Vad tror ni hade hant med de
fem minoritetsspraken om de inte hade fatt stod och hjilp av staten?
Motivera ert svar” (s 92). Har far eleverna diskutera och dra egna
slutsatser med utgdngspunkt i informationen de har last.

Fragor som innebar tolkningar av ett textutdrag finns i Svenska
impulser och Svenska rum. 1 Svenska impulser far eleverna mota ett
skonlitterart utdrag ur Pia Raattamaa Viséns bok Ddar rinner en dlv
genom Saivomuotka by, som ror meidnkieli, och utifran det tolka
och reflektera over tva aspekter i utdraget: ”Varfor dr det sd svart att
tala svenska?” respektive ”Vilken bild ger utdraget av hur det kan
kannas att inte fa tala sitt eget sprak?” (s 429). I Svenska rum finns
flera fragor av det har slaget pa skonlitterdara utdrag av bland andra
Susanna Alakoski och Mikael Niemi. Denna typ av tolkningsfragor
kan sigas efterfraga det som till vardags kallas att lasa mellan raderna,
men som inom litteraturforskning kallas att fylla i textens tomrum
(Iser 1985). Det innebar att lasaren sjilv far fylla i information eller
dra slutsatser om sddant som inte finns uttalat i en text. For ett av
utdragen dir samiska Asa Simma berittar om drémmars betydelse
finns en annan typ av tolkningsfrdga dar eleven ska koppla det lasta
till sina egna erfarenheter:

ORDET AR FRITT

o P4 vilket satt far Simma hjilp av sitt kulturarv? Vilket 4r ditt
kulturarv och hur kan det hjilpa dig?

« Asa Simma sitter uppenbarligen stort virde pa sina drémmar.
Vad betyder drommar for dig? Kan de hjalpa ocksa dig i det
vakna livet? Har du upplevt en drém som stannade kvar lange
i ditt medvetande? (Svenska rum, s 300)

I exemplet ovan ar den forsta fragan, som ror hur Simma far hjilp
av sitt kulturarv, sluten och reproducerande. De 6vriga fragorna ar
oppna och riktas mot elevernas erfarenhetsvarld.

De utforskande uppgifterna kan i materialet delas in i tva under-
grupper (jfr figur 1). Den ena innebir att eleverna ska ta reda pd mer
om ett amne genom att gora litteratursokningar. Ett exempel pa det
finns i Metafor dir eleverna pa egen hand ska leta upp spraklagen och
lasa igenom den, och ett annat finns i Mdnniskans texter spraket dar
eleverna ska vilja ett av de nationella minoritetsspraken och ta reda
pa mer om det. Uppgifter av det har slaget finns dven i Svenska 2 helt
enkelt, Svenska impulser och Svenska rum. Dessa uppgifter kan sigas
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vara huvudsakligen faktainriktade, dven om elever kan vilja vad de
vill ta upp och uppgifterna pa det viset ar 6ppna. Den andra gruppen
ar av mer undersokande och friare karaktar. Denna uppgiftstyp finns
i Fixa svenskan, dir elever i tva uppgifter uppmanas att undersoka
vilka sprak som finns pa myndigheters webbplatser respektive vilka
tv- och radioprogram som ges pa minoritetsspraken.

Oppna uppgifter dir eleverna ska utfora en aktiverande handling
finns i fyra av lirobockerna. I Metafor, Svenska 2 helt enkelt och Fixa
svenskan ar uppgifterna internt inriktade, det vill siga eleverna ska
skriva, presentera, dramatisera eller diskutera ndgot inom klassen
eller skolan. Exempelvis i Metafor ska eleverna utfora tva uppgifter
som huvudsakligen dr utforskande: ta reda pa mer om spraklagen
och presentera sina tankar for resten av klassen, respektive skriva
ett argumenterande tal pd amnet ”Behover vi fler nationella minori-
tetssprak i Sverige?” (s 375). Det avslutande steget i uppgifterna dar
eleverna ska presentera respektive skriva det argumenterande talet ar
exempel pa aktiverande handlingar som sker i en skolintern kontext.

I Mdanniskans texter spraket finns diremot tva aktiverande upp-
gifter som ar externt inriktade:

B. Ta kontakt med olika myndigheter och fraga hur de brukar
gora nar ndgon som talar ett av Sveriges fem nationella mino-
ritetssprak tar kontakt med dem.

C. Kanske har ndgra av dessa sprakminoriteter foreningar pa
din ort. Ta kontakt med dem och lat dem ge sin bild av hur det
ar att tillhora en sprakminoritet i ett svenskt samhille idag.

(Mdnniskans texter spraket, s 294)

I dessa bada uppgifter ska eleverna soka sig utanfor skolkontexten och
ta kontakt med myndigheter for att undersoka hur minoritetsspraks-
representanter bemots, respektive representanter for lokala foreningar
for sprakminoriteter for att ta del av deras perspektiv.

Slutna uppgifter

Nir det galler slutna uppgifter finns reproducerande uppgifter i fem av
larobockerna: Fixa svenskan, Metafor, Svenska 2 helt enkelt, Svenska
impulser och Svenska rum. De bestér ofta av flera fragor. En typ av
fraga som hor till denna kategori finns i Metafor, dar eleverna ska
sammanfatta innehéallet i spraklagen: ”Lis igenom texten under
varje rubrik. Vad ar det egentligen den sidger? Hjilp varandra att
sammanfatta innehéllet. Om ni vill kan ni anvdnda er av en tanke-
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karta” (s 374).1de flesta fall innebar dock uppgifterna att eleverna ska
aterge ett svar som finns explicit uttryckt i liroboken. I Fixa svenskan
stalls exempelvis fragorna ”Vad ar ett nationellt minoritetssprak?
Vilka sddana har Sverige och varfor just dessa?” (s 68), diar svaren
gar att skriva av fran loptexten.

Slutna resonerande uppgifter dar elever ska folja specifika steg for
att na ett givet svar finns i tre lairobocker. Ett exempel fran Svenska
timmar sprdket ir uppgiften i figur 2 dar eleverna ska resonera sig
fram till vilket textutdrag som ar skrivet pa vilket minoritetssprak. I
Svenska 2 belt enkelt ska eleverna hitta gemensamma drag hos de fem
spraken. Med hjilp av information fran liroboken kan de komma fram
till specifika svar. I Svenska rum finns under rubriken P4 spaning”
en uppgift dir eleverna ska ta reda pa vilka forvaltningsomraden som
finns. Aven om rubriken kan signalera en utforskande uppgift finns
hir ett givet svar.

Uppgifter med inifranperspektiv

Analysen av vilka uppgifter som sarskilt kan tinkas erbjuda ett
inifranperspektiv visar att sddana inslag finns i alla de analyserade
lirobockerna, med undantag for Svenska 2 helt enkelt:

o Fixa svenskan: Uppgift dir elever ska tianka sig att de ar
minoritetssprakstalare och gora sin egen dromtabla.

o Metafor: Skrivuppgift om huruvida Sverige behover fler
officiella minoritetssprak dar eleverna kan ta del av den
samiska artisten Maxida Miaraks sommarprat. Det dr dock
inget krav i uppgiften.

o Mdnniskans texter sprdaket: Uppgift dar elever ska ta kontakt
med en minoritetsforening.

o Svenska impulser: Uppgift med fragor pa skonlitterart utdrag
som gestaltar minoritetssprakstalares erfarenheter.

o Svenska rum: Uppgift med fragor pa skonlitterdra utdrag som
gestaltar minoritetssprakstalares erfarenheter. Uppgift dar
elever med utgangspunkt i exempel pa bojningsformer ska
forsoka rakna ut vad som ar stammen.

o Svenska timmar sprdaket: Kontrasterande uppgift dar elever
ska jimfora textutdrag och identifiera fyra av de nationella
minoritetsspraken.

Som framgar av uppstallningen tar sig inslagen olika uttryck. Det kan
vara uppgifter dir eleverna ska tanka sig in i en minoritetssprakstalares
situation eller ta del av minoriteters erfarenheter, vilket kan ske genom
personlig kontakt eller genom att elever ska lyssna till eller 1dsa deras
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skildringar. I ett par larobocker ar uppgifterna knutna till skonlitterdra
utdrag forfattade av representanter for de nationella minoriteterna.
Slutligen finns tva exempel pa sprakligt inriktade uppgifter dar elever
far jamfora olika sprakutdrag eller dra slutsatser om sprakliga monster
utifrdn exempel (se ndsta avsnitt).

Sprakliga exempel

Resultaten visar att ndr elever fir mota de nationella minoritets-
spraken ar det oftast pd en syntaktisk eller lexikal nivd, antingen
i form av enstaka fraser/satser/meningar eller i form av lanord till
svenskan. Sprakexempel pd textnivd, morfologisk eller fonetisk-
fonologisk niva forekommer, men i liten utstrackning.

Sprakexemplen pa syntaktisk nivd bestdr oftast av vardagliga
uttryck, som till exempel ”Jag dlskar dig” i Fixa svenskan eller "Hej”
respektive ”Vad heter du?” i Metafor, dtergivna pa de fem minoritets-
spraken. I Fixa svenskan far eleverna dessutom mota satsen ”Detta
ar kulturrddet” pa fem romska dialekter: arli, lovara, kale, kalderas
och resande (s 61). I Svenska 2 belt enkelt ges exempel pa olika uttryck
pd jiddisch, meidnkieli och romani, och dven pa tre samiska varieteter:
lule-, syd- och nordsamiska. Vidare marks titlar pa bocker pa meankieli
(Svenska rum, Svenska timmar spraket) och finska (Svenska rum), en
titel pd en romsk sang (Svenska rum) och programnamn pa samiska i
en tv/radio-tabla (Fixa svenskan). 1 Svenska impulser finns ocksa en
fras pa meankieli med i ett skonlitterdrt utdrag.

Pa lexikal niva dr det framst lexem i form av lanord till svenskan
som exemplifieras. Vanligast ar lanord fran romani, foljt av samiska.
Lanord fran romani, som tjej”, ”vischan”, ”haja” (Metafor, s 372),
finns i fyra lirobocker, medan samiska lanord, som ”pulka”; ”mudd”,
?jojka” (Fixa svenskan, s 159), finns i tva larobocker (se nidsta avsnitt).
Fixa svenskan tar forutom lanord fran dessa bada sprak dven upp
finska ldnord, som ”pojke”, pjixa”, "kajko” (s 156). Inga lanord fran
jiddisch tas upp i ndgon larobok.

Liangre textexempel, det vill siga hela texter eller langre textsjok,
finns i tva larobocker. I Fixa svenskan finns ett utdrag ur spraklagen
dir den forsta paragrafen aterges pa alla fem minoritetsspraken samt
pa svenska. I Svenska timmar sprdiket finns dels en dikt av poeten
Nils-Aslak Valkeapda pa samiska och med svensk versittning, dels
ovningen dar eleverna ska jamfora fyra textstycken och lista ut vilka
av fyra angivna minoritetssprak det ar: samiska, meinkieli, jiddisch
eller romani chib (se figur 2). Denna kontrasterande uppgift menar
vi kan ha en inkluderande funktion pa si vis att elever far inta ett
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inifrdnperspektiv genom att sitta sig in i “den andres” sprak (jfr
Askeland & Aamotsbakken 2014, Said 1997).

De exempel som finns pd morfologisk niva ror nastan uteslutande
finska. I Svenska 2 helt enkelt och Svenska rum kommenteras finskans
kasussystem och exempel ges pa bojningsmorfem. I Svenska rum kan
man exempelvis ldsa att finskan har femton kasus och att postpositio-
ner anvands istdllet for prepositioner varpd sprakexempel ges pa hur
ett ord, land, dandras pa atta olika sitt i finskan beroende pa kasus.
Avslutningsvis stills en fraga till eleven: ”Kan du rikna ut hur man
sager land pa finska?” (s 69). Har far alltsd eleven med utgangspunkt
i exemplen sitta sig in i sprakets struktur och forsoka rikna ut vad
stammen ar. [ Svenska 2 helt enkelt finns liknande information:

Finska och svenska skiljer sig 4t pA manga sitt. Ett exempel ar
att finskan inte anviander prepositioner pad samma sitt. Svenska
prepositioner som p4, till, frdn och i markeras i finskan genom
en dndelse pa slutet av orden (bojningsmorfem s. 59). (Svenska
2 helt enkelt, s 72)

Dirtill ges exempel pa olika former av substantivet vagg’ pa finska
med svensk Oversdttning (en vdgg, i viggen, pd viaggen med flera),
men utan ndgon fraga eller uppmaning till eleverna av det slag som
finns i Svenska rum.

De fonetisk-fonologiska sprakexempel som finns ror finska och
mednkieli. Som framgar av figur 4 beskrivs och exemplifieras i Fixa
svenskan hur vokal- och konsonantlingd kan vara betydelseskiljande
i finskan. Vidare kommenteras uttalet nar det galler 6verensstimmelse
mellan talat och skrivet sprak och hur dubbla respektive enkla vokaler
uttalas.

Finska lirer nistan likadant
som det skrivs. Dubbla vokaler
ir linga och enkla vokaler uttalas
koee, Vokalernas och konsonan-
ternas linpd dr vikeiga och dr
oftast berpdelseskiljande mellan
ord, Tidee bevyder kommer,
medan funler betyder bliser

Deen finska som sverigefinnar
talar Lver ungefir likadan som
finskan i Finland. Men som i alla
sprik plockar man upp ord och
uniryek fiir fareveelser i lander, vill
exempel penaleii fir pendeltdy eller
mellissd B mellis (mellasimal),

Texten i alla
Lénord fran finska hjlirtan hetyder
pojke, pjixa, kajko (irasig, konstig) *Jag Hlskar dig".

Figur 4. Utdrag ur Fixa svenskan,s 156
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Virt att notera i utdraget i figur 4 ar att eleverna dar fir mota ett
minoritetssprak pa flera sprakliga nivder. I materialet ar detta unikt
for Fixa svenskan. Uttalet kommenteras (fonetisk-fonologisk niva),
exempel ges pa lanord (lexikal niva) samt pd en sats (syntaktisk niva)
och stavning exemplifieras (ortografisk niva). Har marks dessutom
ett kontrasterande perspektiv genom oversattningar till svenskan. I
samma bok finns dven exempel pa textnivd, utdraget ur spraklagen.

Nar det giller meankieli tas det typiska sprakdraget h-metates
upp. Metates innebar att ett sprakljud flyttar eller byter plats med ett
annat. I Fixa svenskan bade beskrivs och exemplifieras h-metates, om
an med betoning pd stavning (ortografi) snarare an sprakljud. Indirekt
ges ocksa viss morfologisk information om kasusbojning (*In i huset”):

Nagot typiskt for spraket ar en sa kallad h-metates. Metates
betyder “omkastning” och i meankieli forekommer ofta
en sidan omkastning med hjdlp av bokstaven h. In i huset
skrivs pd finska taloon, men meinkieli som bygger pd en
mer gammeldags finska, utgar istillet fran det dldre finska
ordet talohon och kastar dessutom om h:et till talhoon. (Fixa
svenskan, s 157)

I Svenska 2 bhelt enkelt kommenteras fonetisk-fonologiska drag i
mednkieli, men de exemplifieras inte; dar stdar att mednkieli inne-
haller manga / och det finns dven en kommentar om att skillnader
mellan dialekter i mednkieli ror intonationen och inte ordférradet.

Vidare finns det exempel pd ortografiska representationer av mi-
noritetsspraken: bilder pa skrivtecken i nordsamiska i Fixa svenskan
respektive en bild pa ordet jiddisch skrivet med det hebreiska alfabetet
i Svenska impulser. 1 Svenska 2 helt enkelt star det att stavningen
ibland ligger langt fran uttalet i romani och att lulesamiskan har ett
skriftsprak, men inga exempel ges. Slutligen kan nimnas att det i tva
av larobockerna finns sprakinriktade uppgifter. I Svenska rum ar
uppgiften inriktad mot en lexikal nivd; eleverna ska ta reda pa vilka
lanord fran minoritetsspraken som finns i dagens svenska. I Svenska
2 helt enkelt dr uppgiften mer allmin; eleverna ska skriva ner vad
som forenar och vad som skiljer minoritetsspraken it.

Skillnader mellan hur minoritetsspraken fokuseras

Nar det galler vilket fokus respektive minoritetssprak far framtrader
liknande monster i uppgifter och sprakexempel. Vad uppgifterna
betraffar ser monstret ut som foljer:

o Fixa svenskan: Enbart uppgifter med generellt fokus.
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o Metafor: Enbart uppgifter med generellt fokus.

o Mdnniskans texter sprdaket: Enbart uppgifter som ror alla
fem spraken.

o Svenska 2 helt enkelt: Tre uppgifter med generellt fokus samt
en som ror alla fem spraken.

o Svenska impulser: Hilften av fragorna har generellt fokus
och hilften ror specifika minoritetssprak: 3 meankieli och 1
samiska.

o Svenska rum: Nagra fragor har generellt fokus medan majo-
riteten ror specifika minoritetssprak: 4 meankieli, 4 samiska,
3 romani chib och 1 finska.

o Svenska timmar sprdiket: En uppgift som ror fyra av spraken:
meinkieli, samiska, romani chib och jiddisch.

Uppgifter med ett generellt fokus ror sidant som sprikens status,
spraklagen eller minoritetssprakssituationen pa mer 6vergripande
nivd. Exempelvis ska eleverna i Fixa svenskan svara pa fragor om vad
det innebar att kommuner och landsting ar forvaltningsomraden eller
ge exempel pa hur individer och samhille kan synliggora minoritets-
spraken, och i Svenska impulser ska de diskutera vad man kan gora
for att forhindra att sprak utrotas. I Mdnniskans texter Spraket och
Svenska 2 helt enkelt finns uppgifter som ror alla fem spraken, sisom
”Vilka gemensamma drag kan du hitta hos jiddisch, romani chib,
samiska, meankieli och finska?” (Svenska 2 helt enkelt, s 92). 1 tre av
lirobockerna finns uppgifter som ror enskilda sprak. Som framgar av
punktlistan ovan far meankieli, samiska och romani chib storst fokus
med sammanlagt dtta, sex respektive fyra uppgifter, och finska och
jiddisch minst med en uppgift vardera. I Svenska impulser finns fragor
till ett skonlitterart utdrag som ror meédnkieli och en fraga till en text
fran samer.se: ”Vad tror ni ar de framsta orsakerna till att samiskan
och andra mindre sprak ar hotade?” (s 428). I Svenska rum ar flera
av fradgorna knutna till de skonlitterara eller sjalvbiografiska utdragen
skrivna av minoritetsspraksrepresentanter for meankieli, samiska, ro-
mani chib och finska. En fraga ar: "Artikeln ar 50 4r gammal - finns
det tecken pa att romernas situation i Sverige har férbattrats?” (s 299).
I Svenska timmar sprdket finns den komparativa sprakuppgiften.
Tabell 2 visar pa vilka sitt och pa vilka sprikliga nivaer minori-
tetsspraken representeras i sprakexempel i lairobockerna. I tabellen har
ovningar utelimnats. Nar det giller sprakexemplen kan konstateras
att i Mdanniskans texter Spraket och Svenska impulser finns inga el-
ler endast enstaka sprakexempel (men ddaremot finns sprakexempel
for finska och samiska i ett annat avsnitt om sprak i Norden i Mdn-
niskans texter spraket). I Svenska rum och Svenska timmar sprdiket
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finns tre av spraken representerade. | Fixa svenskan, Metafor och
Svenska 2 helt enkelt finns daremot sprakexempel for alla fem mino-
ritetsspraken i respektive bok. Sett till materialet som helhet beskrivs
och exemplifieras sprakdrag i romani chib mest, foljt av meankieli
och samiska, och sprikdrag i jiddisch minst. Monstret liknar alltsa
det for uppgifterna. Vidare sitts olika sprakdrag i fokus hos spraken.
Finska representeras pa flest sprakliga nivéer, jiddisch pa minst. Fin-
skan sarskiljer sig genom att vara det enda spraket som representeras
pa morfologisk niva. Vidare kommenteras fonetisk-fonologiska drag
enbart for finska och meankieli. Samiska representeras framst genom
vardagsfraser och lanord till svenskan men ocksa genom langre texter.
Jiddisch representeras genom vardagsfraser och i en bok genom ett
langre textutdrag. En skillnad som kan noteras nir det giller romani
chib och samiska, som bada bestdr av flera varieteter, ar att romani
chib med ett undantag (Fixa svenskan) tenderar att i exemplen be-
handlas som ett sprak, medan det for samiska oftast ges exempel pa
flera varieteter alternativt anges vilken varietet som exemplifieras.
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Fixa T Farsta paragrafen | Forsta Farsta Farsta Forsta
svenskan ur sprikiagen paragrafenur | paragrafen ur paragrafen ur paragrafen ur
sprakiagen spraklagen spriklagen spriklagen
[nordsamiska)
5 Satsen "jag Slskar Satsen "jag Satsen "jag Satsen "jag Satsen "jag
dig” Slckar dig” Slskar dig" Slskar dig”; Slskar dig" pd
Satsen "Detta tre samiska
i kulturrddet” | varieteter
pé fem romska
dizlekter
L Tre linord Fyra linord Fem linord
F Beskrivring av H-rmetates
uttal, t ex beskrivs och
vokallangd exemplifieras
[+] Relationen mellan (H-metates) Skrivtecken i
uttal och stavning nordsamiska
beskrivs och exemplifieras
exemplifieras
Metafor 3 Tvi vardagliga Tva vardagliga | Tva vardagliga Tvivardagliga | Twa vardagliga
fraser/satser fraser/: fraser)! fraser/satser fraser/satser
(lulesamiska)
L Fyra lanord Fyra lanord
Manniskans -
texter
Svenska 2 s Arta Fem vardagliga Fyra vardagliga | Tva vardagliga
helt enkelt vardagliga fraser/satser fraser/satser fraser/satser pa
fraser/satser tre samiska
varieteter
L Kta lénord
M Bojningsmorfem
beskrivs och
exemplifieras
F | 13ptexten star
att spraket
innehdller
manga 'H' och
att skillnaden
mellan dialekter
ror intonationen,
inte ordfarradet
[5] | l&ptexten stir | | 15ptexten
att stavningen nEMns att
ibland ligger lulesamiskan
Iingt fran har ett skrift-
uttalet sprik
Svenska 13 Frasi litterdre
impulser utdrag
o] Bild pa ordet
jiddisch skrivet
med det
hebreiska
slfabetet
Svenskarum | S Romantitel ﬁngli'hel
M Bajningsmorfem
beskrivs och
exemplifieras
Svenska T Samisk dikt
timmar Textstycke
Spriket L Romantitel Fyra linord

T=textniva, S=syntaktisk niva, L=lexikal niva, M=morfologisk niva, F=fonologisk niva, O=ortografisk niva

Tabell 2. Sprakliga nivder i sprakexempel
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Studien har undersokt hur uppgifter och sprakexempel i avsnitt om
de nationella minoritetsspraken och minoritetsprakssituationen i
svensklarobocker fungerar som paratexter som beroende pa hur de
ar konstruerade paverkar hur elever kan forstd innehallet (jfr Genette
m fl 1997).

Resultaten visar att laroboksavsnitten innehéller bade 6ppna
och slutna uppgifter vilka kan bidra till elevers kunskaper pa skilda
satt (jfr Bakken & Andersson-Bakken 2016, 2021). Som Bakken och
Andersson-Bakken (2016, 2021) konstaterar ger slutna uppgifter litet
utrymme for tolkning, utan i stillet ska man identifiera bestimda
argument, synpunkter med mera. I vart material géller det saval de
slutna som de oppna utforskande uppgifterna dar elever ska gora
litteratursokningar, vilka huvudsakligen bidrar till faktainriktade
kunskaper som centreras kring ett givet stoff: I dem blir faktakunska-
per om sadant som minoritetssprakens utbredning och spraksituation
centralt. De 6ppna utforskande uppgifterna dar elever ska gora em-
piriska undersokningar samt de 6ppna aktiverande uppgifterna ger i
stillet elever storre frihet att sjdlva utforska innehall och sitta sig in i
aspekter av minoritetssprakssituationen. Att som i en av uppgifterna
i vart material exempelvis besoka en minoritetsforening kan ge moj-
lighet till saval kunskap som forstdelse och inlevelse genom att man
far ta del av minoriteters egna berittelser (jfr Ashcroft m fl 2002). 1
de 6ppna utvirderande uppgifterna kan elever fa 6ka sina kunskaper
om och sin forstdelse av minoritetsspraksituationen genom att de ges
mojlighet till att reflektera over, tolka och dra slutsatser om olika
aspekter som ror minoritetssprakssituationen. En del av de 6ppna
utvdarderande uppgifterna ror skonlitterdra exempel, vilket Bakken
och Andersson-Bakken (2016) har visat ar vanligt for uppgiftstypen.
I vart material riktas oppna utvirderande uppgifter dven mot sak-
prosa, till exempel da elever far diskutera vad de tror hade hant om
de fem minoritetsspraken inte hade fatt stod och hjilp av staten. I
enlighet med Bakken och Andersson-Bakken (2016), som konstaterar
att den utvarderande uppgiftstypen ar mer elevorienterad, pekar vart
resultat mot att dessa uppgifter bjuder in elevers egna perspektiv pa
minoritetsspraken och minoritetssprakssituationen.

Nar det galler pa vilka spriakliga nivder minoritetsspraken
beskrivs och exemplifieras visar resultaten att minoritetsspraken
framfor allt representeras sprakligt genom vardagliga uttryck eller
lanord till svenskan. Mer sillan far elever mota lingre textutdrag,
eller lara sig om uttal och morfologiska sprakdrag, 4ven om sddana
inslag ocksa forekommer. Betriffande hur sprakexemplen bidrar till
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elevers kunskaper och sprakliga medvetenhet visar resultaten att elever
erbjuds mest nyanserad spriklig kunskap om finska och meankieli.
Flest sprakliga nivder beskrivs for finska, och enbart for finska och
meinkieli beskrivs och exemplifieras fonetisk-fonologiska aspekter som
ror bland annat uttal. Det innebar att elever ges bast forutsattningar
att utvidga sin sprakliga medvetenhet om dessa spraks struktur och
form (jfr Rehnqvist & Svensson 2012). Den hir studien ger inte svar
pa vad det beror pd, men eventuellt kan de tydliga egenskaper spra-
ken har med exempelvis manga kasusformer gora dem tacksamma
att exemplifiera. Vidare erbjuds elever alltsd framfor allt kunskaper
om spraken pa syntaktisk och lexikal nivd, genom vardagliga uttryck
respektive lanord. De vardagliga uttrycken kan sagas riktas mot en
praktisk sprakanvindning dir elever erbjuds pragmatisk kunskap
om hur minoritetssprak anvands i olika kommunikativa situationer
(jfr Rehnqvist & Svensson 2012). Samtidigt innebar det stora fokuset
pa lanord att det snarare ar majoritetsspraket svenska och hur det
har paverkats som star i centrum. Elever far ddaremot inte lara sig
om minoritetssprakens lexikon (vokabulidr), utan far alltsa snarare
fordjupa sina kunskaper om det svenska spraket. Med utgangspunkt
i Said (1997) kan det ses som att majoritetskulturens sprak anda blir
det primdra intresset, trots att uppgiften ska handla om minoritets-
spraken. Ett annat anmarkningsvart resultat dr att romani chib till
skillnad frdn samiska tenderar att behandlas som mer homogent,
trots att bada bestar av flera varieteter. Genom att samiskans olika
varieteter bade exemplifieras och beniamns i flera larobocker, medan
endast en larobok uppmarksammar varieteter i romani chib, erbjuds
elever mer nyanserade kunskaper om det samiska spraket. Vad detta
beror pa ar svart att sidga, men en forklaring kan vara samiskans
sarstdllning som ursprak.

Som Skjelbred (2009) konstaterar riktar uppgifter elevers upp-
marksamhet mot vad som ar viktig kunskap i en text. Det dr darfor
anmarkningsvart att bara tva sprakligt inriktade uppgifter baserade
pa sprakexempel finns i materialet samt ytterligare tva dar elever pa
egen hand ska ta reda pd mer om spraken respektive jamfora dem.
Det betyder att elever sillan aktivt uppmanas att reflektera over
sprakdrag, utan kan oreflekterat lata informationen passera forbi. I
de tva exempelbaserade uppgifterna ska eleverna kidnna igen spra-
ken eller sitta sig in i sprakliga monster, vilket kan tankas stirka
elevernas sprakliga medvetenhet om minoritetsspraken genom ett
inifranperspektiv som kan motverka andrefiering (jfr Said 1997).
Samtidigt kan vi konstatera att uppgifter av det slag Askeland och
Aamotsbakken (2014) tar upp, dir elever mer systematiskt far jam-
fora sprakdrag eller sjialva prova att skriva pd ett minoritetssprak,
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inte forekommer i det undersokta materialet. Det betyder alltsa att
elever i det avseendet inte fir mojlighet att inta ”den andres” roll och
fa mojlighet till mer djupgaende forstaelse av minoritetssprakens form
och struktur.

Att ndgot uppmarksammas mer dn ndgot annat i uppgifter ar
ocksd en signal om vad som riknas som viktig kunskap (Skjelbred
2009). Foreliggande studie har visat pa skillnader mellan hur de fem
spraken representeras savil i sprakexempel som i uppgifter. Samman-
taget riktas elevernas uppmairksamhet i storst utstrickning mot
mednkieli, samiska och romani chib (om 4n med olika fokus pa
varieteter i samiska respektive romani chib). I bade uppgifter och
sprakexempel ar det oftast dessa tre sprak som uppmarksammas —
finska och jiddisch minst. Resultaten 6verensstimmer darmed i stort
med vad tidigare liromedelsstudier har visat, namligen att samer/
samiska foljt av romer/romani chib ofta ges storst utrymme och judar/
jiddisch minst (Johnsson Harrie 2016, Mattlar 2008, Raattamaa Visén
& Hallesson 2023, Spjut 2020). Anna Johnsson Harrie (2016) menar
att en konsekvens av att minoriteterna beskrivs olika utforligt blir att
elever darmed ges olika forutsattningar att forstd varfor just dessa
grupper har fitt erkinnande som nationella minoriteter (Johnsson
Harrie 2016, s 59). I analogi med det indikerar vara resultat att elever
ges storst forutsattningar att genom uppgifterna utveckla kunskap,
forstdelse och inlevelse nar det giller minoritetssprakssituationen
for tre av spraken. De Ovriga tvd, och sarskilt judar och jiddisch, far
mindre utrymme, vilket innebar att deras betydelse reduceras jamfort
med de andra (jfr Said 1997). Aven om alla minoritetsspraken riskerar
att andrefieras, blir det alltsa tydligast i vart material nar det galler
jiddisch. En intressant skillnad mot tidigare studier ar att meankieli
far tamligen stort utrymme bade i uppgifter och i sprakexempel. Det
skulle kunna ses som en indikation pa att dess status dr pa vag att
starkas/har starkts — trots allmanhetens laga kunskaper om spraket
(jfr Spetz 2021).

Ett intressant och positivt resultat ar att alla lirobocker utom
en har uppgifter som pa ndgot sitt erbjuder inifranperspektiv pa
minoritetssprakssituationen. Ett par av dessa dr som namnts sprak-
ligt inriktade uppgifter, men dven Oppna utvirderande uppgifter
forekommer dar elever far ta del av skriftliga och muntliga verk dar
minoritetssprakrepresentanter berattar sin egen historia och “skriver
tillbaka” (jfr Ashcroft m f1 2002, Askeland & Aamotsbakken 2014).
I dessa uppgifter kan elever fa insikt i minoritetssprakstalarnas varl-
dar genom att ldsa beskrivningar av deras erfarenheter och pa sa vis
fa mojlighet att leva sig in i deras situation, kanske sarskilt genom
uppgifter knutna till de skonlitterdra inslag som finns med i ett par av
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lirobockerna. Ett exempel finns i Svenska impulser (s 429) dar elever
utifran ett skonlitterart utdrag far besvara fragan hur det kan kannas
att inte fi tala sitt eget sprak. Aven om texterna inte fullt ut kan ge
forstdelse for andra manniskors erfarenhet, kan de dnda fa betydelse
i elevers kunskapsbyggande. Martha Nussbaum (1995, s 96-98) har
visat hur skonlitterdra exempel kan ge mojlighet att forstd komplexa
fenomen och ge insikt i olika teman och fragestillningar. Aven svensk-
amnesdidaktisk forskning har pavisat hur skonlitteratur kan stotta
elevers inlevelse i och forstaelse av manniskors livsvillkor (t ex Molloy
2017, Palo & Manderstedt 2016). Uppgifter som ror skonlitterara
utdrag ddr minoriteter “skriver tillbaka” kan vidare tinkas motverka
risken for andrefiering genom att eleverna ges mojlighet att inta ”den
andres” perspektiv (jfr Said 1997).

Samtidigt visar studien dven pa tydliga skillnader mellan de under-
sokta larobockerna bade nir det giller uppgiftstyper och sprakexempel,
vilket betyder att elever ges olika mojligheter att bygga och fordjupa
kunskaper om minoritetssprakssituationen. Framfor allt marks en
bredd i tva av lirobockerna, Fixa svenskan och Svenska 2 helt enkelt. 1
dem far elever mota de nationella minoritetsspraken pa flera sprakliga
nivder och det finns stor variation i uppgifterna sa att elever far arbeta
med faktakunskap men ocksd exempelvis reflektera 6ver och aktivt
utforska olika aspekter av minoritetssprakssituationen. Aven i Meta-
for, Svenska impulser, Svenska rum och Svenska timmar sprdket finns
olika slags sprakexempel och uppgifter, men mer begransat. I dem ges
sprakexempel pa tva eller tre nivaer, och uppgifterna fokuserar ndgra
typer av oppna eller slutna uppgifter. I Svenska timmar sprdaket finns
bara en sluten uppgift, medan de 6vriga har bade slutna och 6ppna
uppgifter. De senare ar framst utvarderande och utforskande. Det
ar 4 andra sidan inom den har gruppen, med undantag for Metafor,
som uppgifter finns som specifikt fokuserar enskilda minoritetssprak,
snarare dn mer generella aspekter, som exempelvis spraklagen. I
Mdnniskans texter sprdket innehéller avsnittet om minoritetssprak
inga sprakexempel och de tre uppgifter som ges ar av utforskande
och aktiverande karaktar. Inga faktainriktade uppgifter forekommer
utan eleverna ska dels ta reda pa mer om ett minoritetssprak, dels
kontakta myndigheter respektive minoritetsforeningar. Det innebar
att eleverna sjilva far stort ansvar for vilken kunskap om spriken de
far. Spraken finska och samiska behandlas dock i ett annat avsnitt
dir bade sprakexempel och uppgifter ges.
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Avslutning och slutsatser

Sammanfattningsvis marks skillnader mellan lirobockerna nar det
galler i vad man och pa vilket sitt elever fir mota de nationella mino-
ritetsspraken och vad som fokuseras i uppgifter. Trots att svenskamnets
sarskilda ansvar ar kunskaper om de nationella minoritetsspraken
saknas information om sjilva spraken och deras egenskaper i ndgra
av larobockerna (jfr Skolverket 2011). Skillnader marks ocksa mel-
lan spraken nar det giller pa vilka sprakliga nivder de representeras.
Uppgifterna som medierande redskap ger vidare olika mojligheter
for elever att utveckla kunskap om minoritetsspraken och minori-
tetssprakssituationen (jfr Vygotskij 1978). Resultaten far didaktisk
betydelse da elevernas kunskaper blir beroende av vilken lirobok de
har. Det ar bekymmersamt med tanke pa att allmanhetens kunskaper
om de nationella minoriteterna och deras sprak ocksa spelar roll for
manniskors attityder till dem och dven dr en forutsattning for lyckat
revitaliseringsarbete (Spetz 2021). Det stiller dessutom stora krav pa
larare som inte bara behover vara medvetna om och ha en kritisk blick
for larobockers styrkor och begransningar utan ocksa sjalva maste
ha goda kunskaper for att kompensera for eventuella tillkortakom-
manden. Dock ar det viktigt att notera att foreliggande studie inte
ger en heltickande bild av innehallet i de analyserade kapitlen utan
enbart har fokuserat sprakexempel och uppgifter och pa vilka sitt
de medierar texterna for eleverna (jfr Bakken & Andersson-Bakken
2016, 2021). Det vore intressant att i fortsatta studier undersoka hur
arbete med laroboksinnehall och uppgifter gar till i undervisningen.

Not

1. Skonlitterdra utdrag finns i fler lirobocker, men de har inte alltid ndgra
fragor eller uppgifter knutna till sig (se Raattamaa Visén & Hallesson 2024).
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