UTBILDNING & DEMOKRATI 2023, vOoL 32, NR 1, 47-66
DOI: 10.48059/uvop.v3211.2104

Lust att lasa eller att lata bli?

Forestillningar om laslust i ett lasfrimjandeprojekt
riktat mot forskola

Lina Samuelsson, Marie Obman &
Birgitta Jansson

Do YOU FEEL LIKE READING OR DO YOU NOT WANT TO READ? IDEAS
ABOUT READING ENJOYMENT IN A PROJECT WHICH PROMOTES READING
AT SWEDISH PRESCHOOLS. The article discusses how ideas of reading
enjoyment affect the practical and pedagogical practice through a project
to promote reading at four Swedish preschools. Based on interviews and
observations collected over a three-year period we highlight three areas
where ideas about reading enjoyment are visualized in the teaching of
literature: literature, play, and learning through reading enjoyment. The
study shows that access to literature alone does not necessarily lead to
children’s voluntary reading unless preschool teachers also take an active
initiative. Likewise, play can be a pleasurable way to start reading if the
adults provide some guidance. The study also notices a discrepancy between
preschool teachers’ ideas of reading enjoyment and learning, which may
result in the opting out of voluntary reading unless it is explicitly supported
in the policy documents. Measures in the form of pedagogical education,
and goals concerning literary didactics therein are proposed.

Key words: preschool library, promoting reading, reading enjoyment,
teaching literature.
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om att formdgan att ldsa i grunden ar en demokratifraga. I den statliga
litteraturutredningens slutbetinkande Ldsandets kultur framhalls
demokrati som det framsta skilet till att ldsning ska framjas: ”For
det forsta ar en mer utvecklad lasforstdelse viktig for att som medbor-
gare fullt ut kunna delta i det demokratiska samtalet. En forsimrad
lasforstaelse riskerar att urholka en av grunderna for demokratin”
(Litteraturutredningen 2012, s 31). I regeringens skrivelse Barns och
ungas ldsning konstaterar man likaledes: ”att kunna ldsa ar avgorande
for en individs mojligheter att skaffa sig nya kunskaper, bildning och
tillgodogora sig skriftlig information. Det ar en friga om delaktighet i
samhillet och darmed ytterst en demokratifraga” (Kulturdepartemen-
tet 2021a, s 3). Skrivelsen och de satsningar som ryms i den bygger
bland annat pa arbetet fran den Lasdelegation regeringen tillsatte 2016
och utgor ett av flera politiska initiativ kopplade till barns och ungas
lasning. ”Att kunna ldsa dr en grundliggande demokratisk rittighet.
Det ar avgorande for att kunna ta del av samhallslivet och tillgodo-
gora sig information” (Kulturdepartementet 2021b) inleds dartill ett
pressmeddelande som skickades ut av Kulturdepartementet hosten
2021, for att annonsera den svenska regeringens avsikt att avsitta
10 miljoner kronor om aret for ett sa kallat lasrad, med uppgift att
utfora och samverka kring olika lasfrimjande insatser! En bakgrund
till dessa politiska lassatsningar dr de oroande resultat for svenska
elevers lasforstaelse som PISA-undersokningen visade 2013, vilka
ledde till en omfattande debatt om den svenska skolan och en 6kad
samhillelig medvetenhet om vikten av lasning. Debatten och littera-
turutredningen ledde till ett antal reformer och fortbildningsinsatser
inom skola och forskola, bland annat Skolverkets Laslyft och en ny
laroplan for forskolan (Lpfo18) som lyfte fram vikten av ldsfraimjande
arbete redan i forskolan.

I den hir artikeln ar syftet att diskutera ett specifikt lisframjande-
projekt riktat mot forskolan — initierat och genomfért mot bakgrund
av denna politiska och didaktiska kontext — med sarskilt fokus pa hur
forestallningar om laslust inom projektet paverkar dess maluppfyllelse.?
Som Jonas Andersson (2015) pdvisar i rapporten Med ldsning som
mdal: Om metoder och forskning pad det ldsframjande omrddet bars
saval litteratursatsningar inom pedagogisk verksamhet som mer 6ver-
gripande lasfrimjandesatsningar av idén om ldslust som forutsittning
for okat lasande, men begreppet ar sillan definierat och antaganden
och samband inte explicitgjorda.

Hosten 2020, i samband med att Forlaggarforeningen gav ut en
rapport om ungas minskade lasvanor, fordes en livlig debatt pa kultur-
sidorna om just laslust och Jens Liljestrand (2020) argumenterade for
att lasning inte bara kan ske av lust, utan behover vara ett av de krav
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vuxna stiller pd barn — likvirdigt med annat nédviandigt ont som
helt enkelt méaste goras. Aven rapportens forfattare Anna Nordlund
(2020) menade att det kanske inte bara ar lasning av lust vi ska locka
med om vi vill f4 barn och ungdomar att lasa, eftersom de av lust
hellre dgnar sig at andra medier, utan att sjilva lockelsen med ldsning
faktiskt kan vara att den “kraver viss anstrangning, aktiverar var
forestdllningsformaga, utmanar till reflektion och kunskapsutveckling
och kinsla av kommunikation och delaktighet” (Nordlund 2020, s 55).

I den har artikeln kommer vi, med inspiration fran debatten ovan
och utifran ett kritiskt perspektiv’ diskutera de forestallningar om
laslust som ar verksamma i den pedagogiska praktik som iakttagits i
ett specifikt lasfraimjandeprojekt och vilka litteraturdidaktiska impli-
kationer dessa har.

Bakgrund och teoretiska utgangspunkter

Trots att laslust dr ett dterkommande begrepp bade inom litteratur-
och sprakdidaktik och i lasfraimjandets diskurs finns det inte ndgon
entydig definition av det. Lika lite finns det en enhetlighet om vad som
anses ge laslust. Det mesta som ar skrivet pd svenska i amnet ar av
handbokskaraktar, och dar forblir begreppet teoretiskt icke-problema-
tiserat.* Internationell forskning har framst fokuserat pa lasvanor och
varfor fritidslasning ar viktigt (se Wilhelm, Smith & Fransen 2014),
och det finns fa empiriska studier om laslust i ett didaktiskt perspektiv.
Till dem hor dock Teresa Cremins (2014) Building Communities of
Engaged Readers: Reading for Pleasure som undersoker vad som
skapar laslust hos barn i engelsk primary school.

Det som framfor allt brukar nimnas i relation till laslust dr frihet
fran tvang och krav till exempel pa vad som ska lasas och nir, likasa
fran styrning i form av uppgifter som ska utforas eller fragor som ska
besvaras (Ross, McKechnie & Rothbauer 2018). Lustlasningen, for att
anvinda ett narliggande begrepp, dr den som sker av egen fri vilja, for
njutningens och det egna nojets skull (Clark & Rumbold 2006; Nell
1988). Hir ligger laslustbegreppet nara begreppet motivation, vilket
inom faltet reading engagement identifierats som sarskilt betydelsefullt
for fraimjande av lasning. Ett vanligt perspektiv inom det har faltet ar
att stdlla inre och yttre motivation mot varandra, dar den inre anses
ge mer varaktigt okad ldsning (Gambrell 2011; Logan, Medford &
Hughes 2011; Wigfield & Guthrie 1997). Andra studier har visat
mer nyanserade resultat och kunnat konstatera att barn lockas till
lasning av savil instrumentell som icke-instrumentell karaktar och
att det till och med kan vara en fordel att skapa ldsaktiviteter som
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bygger pa bada dessa synsitt (Medford & McGeown 2012; Park
2011; Wang & Guthrie 2004). Dartill har det ocksa papekats att
fokus pa individuell lust och intresse ocksa riskerar att reducera las-
ning till en underhéllande aktivitet bland andra vilket rentav kan
vara kontraproduktivt och minska snarare dn framja lasning (Elam &
Widhe 2015; McKechnie 2006).

Aven ur ett sprikdidaktiskt perspektiv har vikten av att vicka
lasgladje betonats, men da framst med argumentet att ju mer barn
laser, desto fler mojligheter att trina den egna lasskickligheten eller
lara in nya ord i ett sammanhang (Sheridan & Gjems 2016). Som
avgorande for fraimjandet av laslust lyfts ofta tillgangen till varierad
litteratur och pedagogens egen litterara kompetens. Larare som sjidlva
laser mycket kan guida barnen in i en ldsningens gemenskap och till en
identitet som ldsare, ndgot som anses viktigt for att viacka lasintresse,
men larare méste ocksa, som sirskilt Cremin (2014) betonar, sjilva
ha god amneskunskap om just barnlitteratur och barns ldsning.

Ett annat teoretiskt spanningsfalt som ar centralt for var studie ar
det som beror relationen mellan estetik och pedagogik och den bety-
delse det far for hur man ser pd laslust och virdet av sidan. Frigan om
hur lasning motiveras ar ocksa intimt forknippad med om litteratur och
litteraturldsning anses ha ett egenvirde eller om det ses som medel for
att uppnd ndgot annat (d v s ett instrumentellt virde) som kan analyse-
ras i relation till exempelvis den distinktion som Beth Juncker (2010)
gjort mellan utbildningssektorns ofta instrumentella kultursyn och
den autoteliska som rader inom kulturviarlden, liksom den dikotomi
Jan Thavenius (2004) menar rdder mellan olika 2mnen i skolvarlden
dadr kultur och estetik associeras med lek och néje och darmed stills
i ett motsatsforhdllande till det som uppfattas som lirande.

I flera lassatsningar — daribland den som undersoks i denna stu-
die — satts narmast likhetstecken mellan laslust och sprakstimulering.
Litteraturldsningen i skolan, och inte minst i forskolan, dr ocksa tatt
sammankopplad med sprikinlarning. Hoglasning av bilderbocker
ar inte bara stunder av nojesldsning utan kan ocksd ge barnen en
kiannedom om hur berittelser ar uppbyggda, om vad en bok ar och
hur ldsning gar till. Den kan ocksd — med ett medvetet sprak- och
litteraturdidaktiskt arbetssatt — stimulera till samtal och gemensamt
meningsskapande och bidra till kinnedom om hur skriftspraket skil-
jer sig fran talspraket och det 6kade ordforrad det tillfor (Fast 2011;
Jonsson 2007).

Nar det galler den svenska forskolan ar det forst i den reviderade
laroplanen fran 2018, Lpfo 18 (Skolverket 2018), som hoglasning och
samtal om litteratur nimns som ett uttryckligt mal, &ven om formu-
leringar i den tidigare laroplanen, Lpfo 98, indirekt kan relateras till
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arbete med skonlitteratur. Hit hor utsagor om hur sprak och tanke
hanger samman och hur spriket anviands for att forstd omvarlden,
liksom att forskolan ska stimulera barns ”fantasi och forestallningsfor-
maga” och “intresse for berittelser, bilder och texter i olika medier”
och utveckling av sin ”kulturella identitet” (Skolverket 2016).

Samtidigt har litteraturldsning varit ett sjalvklart inslag i for-
skolans verksamhet fran dess begynnelse i ideella barnstugor till i
dag. Traditionellt har den da ocksd haft en koppling inte bara till
larande och sprakutveckling utan ocksa till en omsorgssituation; att
sitta ndra en vuxen, ha det mysigt och avkopplande och bli omhan-
dertagen (Simonsson 2004). Men det har ocksa gjort att forskolans
lasning kritiserats for att vara alltfor sporadisk, passiv och didaktiskt
ogenomtankt. Sarskilt ifrigasatt har den sa kallade lasvilan varit, det
vill sdga den ldasstund som oftast sker efter lunch i samband med att
yngre barn ska sova. Kritiken har riktats mot att den ar en alltfor
passiv aktivitet dar det framsta syftet dr att disciplinera barnen och
for att en tydlig pedagogisk idé saknas (Damber, Nilsson & Ohlsson
2013; Svensson 2005).

Projektet som vara exempel ar himtade fran dr en del av en storre
lassatsning, vars mal ar att skapa just laslust och 6kad ldsning, finan-
sierat av kommunala medel i mdngmiljonklassen. Projektet innebar
att forskolebibliotek skulle byggas pa fyra forskolor i samarbete med
kommunens folkbibliotek i syfte att genom okad tillgdng till bocker
skapa laslust och frimja lasning bade i forskolan och i hemmen.
Kommunen hoppades uppnd malet genom att skapa inspirerande
lasmiljoer med omfattande boksamlingar och bokpdsar for hemlan,
samt genom att frimja pedagogernas intresse for aktiva lasaktiviteter
genom kompensutveckling och pa sd satt ocksa via dem né ut till och
oka vardnadshavarnas vilja till hoglasning.® Intresserade forskolor fick
ansOka om att fa delta i projektet genom en kort motivering och sam-
tidigt ge sitt samtycke till att delta som informant i en foljeforskning.

Materialet som ligger till grund for denna artikel ar ursprungli-
gen insamlat i samband med foljeforskningen av det ovan beskrivna
lasfraimjandeprojekt. Materialinsamlingen ar utford av oss artikel-
forfattare och bygger pd observationer och kvalitativa intervjuer
med inblandade parter sisom bibliotekarier, pedagoger och rektorer.
Observationerna genomfordes mellan januari 2018 och maj 2019 och
omfattar cirka 45 timmar. De fokuserade forst pa forskolorna, innan
forskolebiblioteken skapats, och darefter pa forskolebiblioteken, for
att se hur de utnyttjades. Vid dessa tillfillen anvandes observations-
protokoll och anteckningar. Sammanlagt 20 semistrukturerade inter-
vjuer genomfordes i samband med uppstarten av projektet i november
2017 och i september 2019 da projektet pagatt i tva ar. Intervjuerna
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spelades in och transkriberades. Intervjupersonerna holls anonyma
och ingen koppling gavs till vilken forskola informanterna arbetade
pd, och det fanns heller inget uppsét att forsoka paverka intervjuper-
sonerna. For bade foljeforskningen och foreliggande studie har vi foljt
Vetenskapsrddets (2017) principer for god forskningssed. Etikprovning
har inte varit aktuellt.

For den hir studien har vi alltsa dteranvidnt detta material men
enbart uppmarksammat de aktiviteter och utsagor som gett uttryck
for pedagogerna syn pa ldslust, genom uttalanden de gjort eller age-
rande vi noterat. Dessa har sedan relaterats till vilka lasaktiviteter
som genomforts eller uteblivit i den pedagogiska praktiken for att se
om det ar mojligt att identifiera ndgra samband dem emellan.

Vi menar att projektet och verksamheten vi iakttagit ocksd har
en viss generaliseringspotential, eftersom det dar uppbyggt utifran
tidigare kunskaper om vad som varit framgdngsrikt och inte i lik-
nande satsningar och till stor del liknar andra samarbeten mellan
bibliotek och forskola.® Ambitionen i den har artikeln ar alltsd inte att
utvirdera just det hdr projektet,” utan att anvianda det som exempel
for att diskutera begreppet laslust och dess betydelse i lasfrimjande
och litteraturdidaktiska praktiker. P4 sa satt hoppas vi ocksd kunna
bidra bade med en fordjupad empiriskt grundad diskussion och med
teoretiska resonemang om den litteraturdidaktiska praktiken i dagens
svenska forskola.

Vi presenterar var analys utifrdn tre omrdden ddr véra
observationer och intervjuer pavisar att idén om laslust har inflytande
pa den pedagogiska praktiken utifran en estetisk-didaktisk dikotomi:
litteratur och lislust, lek och ldslust samt ldrande och lislust, och
diskuterar direfter vart resultat och de utbildningspolitiska implika-
tioner vi menar att de kan ha i ett avslutande avsnitt.

Laslust i forskolebiblioteket
Litteratur och laslust

Att det behover finnas litteratur for att lasning ska ske dr forstas en
truism, men en truism som riskerar att leda till tankefiguren att tillgang
till litteratur ar lika med ldsning. Att oka tillgingen pa bocker, bade
avseende mangd och i friga om tillgianglighet, ar en dterkommande
ambition for lasfraimjande och ofta ndgot som anses 6ka laslusten (se
t ex Framja ldsning 2019). Denna ambition ar tydlig ocksa i det har
projektet, dir det centrala dr en uppbyggnad av en fysisk lasmiljo med
nya, frascha bocker, tillgangliga i barns hojd och ilockande bokhyllor
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(ofta i form av hus eller djur eller i backar med framsidorna vanda mot
barnen sa att de sjalva kan botanisera bland dem). Likhetstecken satts
alltsa dven har mellan tillgéng till litteratur och liasning som kommer
till stdnd. ”Att 6ka tillgangligheten till litteratur och oka tillfallen dar
barn kan mota litteratur” respektive “att vacka laslust och intresse for
boken, gora den tillganglig for alla” ar exempel pa hur de pedagoger som
utnamnts till kontaktpersoner i projektet beskriver syftet vid uppstart.®

Vid vdra observationer, som ibland varit pa forhand annonserade
och ibland spontana, pagar vid flera tillfallen ingen aktivitet i forskole-
biblioteken. Pedagogerna forklarar att de i stéllet Idnar med sig bocker
till avdelningarna men de lanelistor som satts upp i biblioteken, men
som visserligen inte alltid anviands, visar att det kan ga veckor utan
att boklan antecknas.

Tidigare studier har visat att litteraturldsning ar en aktivitet som
ofta viljs bort och att det finns en diskrepans mellan forskolldrarnas
uttalanden om litteratur som viktigt och betydelsefullt och deras
tendens att trots det dnda inte prioritera den (Damber, Nilsson &
Ohlsson 2013; Svensson 2005). Aven pedagogerna i var studie siger
att forskolebiblioteket ofta star tomt nar vadret ar fint och pa efter-
middagarna nar de planerade aktiviteterna oftast sker.

Vid vara observationer forekommer det ocksa att personal och
barn ar i forskolebiblioteket men utan att lasning sker. Barnen leker
i stallet med de leksaker som finns dir eller river ner bocker och bar
runt pd dem. Det hdr ar vanligast nir biblioteket besoks spontant
eller passeras pa vig till andra aktiviteter. De lasaktiviteter som sker
i biblioteket dr i majoriteten av fallen barninitierade och av de som
initieras av pedagogerna dr bara en mindre del planerade sidana.’
Aven denna bild stimmer 6verens med den som iakttagits i tidigare
forskning (se t ex Simonsson 2004).

En okad tillgang till bocker verkar alltsa locka en del barn att
vilja ldasa — eller i alla fall titta — i bockerna, men inte nodvandigtvis
pedagogerna att planera fler ldsaktiviteter. P4 sa sitt kan man sdga
att forestdllningen om ldslust riskerar att bidra till ett passiviserande
forhallningssatt till litteratur. Bockerna finns dar och barnen laser,
bokstavligen utifrin om de har lust eller inte. Lockande skyltning och
ett fint rum med mycket litteraturorienterad rekvisita kan da inspirera
barnen, men kanske framfor allt de barn som anda hade hittat till
litteraturen, ndgot vi dterkommer till langre fram.

I flera tidigare studier av forskolans lasmiljoer kritiseras bok-
bestandet. Det dr ofta ogenomtiankt utan ndgon medveten strategi
for gallring eller inkop. Bockerna dr gamla och slitna och placerade
antingen otillgangliga for barnen eller oinspirerande stokigt (Damber,
Nilsson & Ohlsson 2013; Simonsson 2004). I litteraturdidaktiska och
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forskolepedagogiska handbocker riktade mot forskolan ar ocksé en
inspirerande lasmiljo med hela och rena bocker och ett genomtankt
bokbestind ndgot som framhélls som centralt for att viacka barns
laslust (Edwards 2019; Eriksson 2009; Heimer 2016). Cremins
(2014) studie har visat att pedagogernas engagemang dr avgorande
for att stimulera barnens vilja att intressera sig for bocker. Att skapa
inspirerande miljoer, som med de forskolebibliotek som byggts upp i
detta projekt, dr alltsa ett forsta steg, men som vara exempel visar ar
tillgang till litteratur inte med automatik detsamma som tillgang till
lasning. Pedagogernas intresse for lasning och biblioteket som rum
och boksamling dr alltsd ocksa en avgorande faktor; annars riskerar
biblioteket att vara just bara en samling bocker.

I vart undersokta projekt var de pedagoger som valts till kontakt-
personer for forskolebiblioteken sjdlva engagerade lasare, vilket i de
flesta fall var anledningen till att rektorerna gett dem uppdraget. I
manga fall ar det, framkommer det i intervjuer, ocksa just de som
spenderar mest tid med barngrupper i forskolebiblioteket. Att fa hela
personalgruppen att anvinda rummet har ddaremot visat sig vara
svart, nagot som savil kontaktpersoner som rektorer vittnar om i
intervjuerna och som vi noterar vid vara observationer. I stallet blir
det ”eldsjalarna” som forknippas med sagoldasning och bokaktivi-
teter, och Ovrig personal forlitar sig pa att det ar de som kommer
att st for den biten.!® P4 sa vis verkar det finnas en forestillning
inom personalgruppen om att en pedagog med intresse for lasning,
helt enkelt den som sjalv har visat ldslust, ocksa ska vara den som ska
formedla densamma till barnen. Tillgdng och ett varierat bokutbud
verkar alltsd framst locka de barn och de pedagoger som redan har
ett litteraturintresse, men har inte ndgon storre inverkan pa ovriga.

Lek och laslust

Som nidmnts ovan ir det vanligt att barnen leker i forskolebiblioteken.
”Jag vill leka med hajar”, ropar en pojke vid ett observerat tillfalle."
Han vet, precis som den flicka som i stallet vill ha materialet som hor
till Bockarna Bruse, var leksakerna finns. Det ar tydligt att de bada
barnen lekt med dem forut och att de vet att de far gora det nar de
ar i forskolebiblioteket. Vid det har tillfallet har pedagogen som adr
med barngruppen bokat biblioteket under formiddagen for att vistas
i, med en liten grupp barn. Aktiviteten dr att vara i biblioteket, men
det sker inte ndgon planerad lasning. Diaremot ser vi att leken vid flera
tillfallen fungerar som en vag in i berittelserna. Flickan som leker med
rekvisitan till Bockarna Bruse anvander de bekanta fraserna i sagan,
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och hennes lek inspirerar en annan flicka att bliddra i pekbockerna
med sagan som pedagogen tagit fram. Aven hon latsasldser och kan
replikerna utantill. Lite senare himtar en pojke en bok och pedago-
gen fragar dd om han vill att hon ska ldsa den f6r honom. Pedagogen
satter sig i soffan med pojken och ytterligare ett barn och borjar lisa
sagan. Ytterligare tre barn placerar sig nu runt henne. Nigra trottnar
snabbt och borjar i stillet leka, medan andra lyssnar till pedagogen
som rundar av med ett ”Snipp snapp snut, sa var sagan slut”.'> En
av pojkarna sdger da att han vill ldsa boken och bladdrar sjilv i den
ett tag. Det finns flera liknande exempel i vart material pd hur bar-
nen borjar att leka med litteraturrelaterade foremal och hur de eller
pedagogen darifran initierar ldsning.

Leken och rekvisitan kopplad till litterdra verk och figurer fung-
erar har som ett satt for pedagogerna att skapa laslust. Att anvinda
sig av rekvisita vid hoglasning dr ett vanligt tips i litteraturdidaktiska
handbocker riktade till forskolan (Granberg 1996; Heimer 2016).
Litterara figurer i form av mjukisdjur och dockor ar ocksa vanliga i
forskolebiblioteket och blir en del av inredningen som ska skapa en
inspirerande lasmiljo. Men rekvisitan kan ocksd, som vi ser ovan,
inte bara locka till ldsning, den kan ocksa konkurrera ut den. Vill
man hardra det kan man siaga att leken med rekvisitan stjil tid som
skulle kunnat anvandas till lasning. Ur ett laslustperspektiv kan man
d andra sidan se leken som ett sétt att freda litteraturen fran tvang och
prestation. Laslusten som kommer genom leken, som med Bockarna
Bruse ovan, dr genuin. En av kontaktpersonerna reflekterar kring
barnens lek:

I borjan var det rekvisitan som lockade mest men nu har det
gdtt ett steg langre sd att nu har de upptiackt bockerna. Det ser
jag tydligt! Nu ser man hur de har landat i det. De letar efter
speciella bocker och sd vidare, och fragar efter speciella bocker.
[...] Hiromdagen var det en pojke som under samlingarna
under varen lyssnat pA manga monsterbocker och nu borjade
leka och dramatisera en saga han hort tidigare. Han anviande
rekvisita och pratade med mig och forklarade utifran bokens
innehall. Sedan gick han och himtade boken. Det var roligt
att se eftersom det var ganska lingesedan han hort berittelsen.
Det ar jattekul!’

Rekvisita, liksom lek generellt, kan alltsd ocksd vara en vig for barnen
att bearbeta det ldsta. Samtidigt finns risken att respekten for ”lusten”
i vissa fall gora att det, for en del barn, stannar vid lek, vilket kan
jamforas med dldre barns (och for den delen vuxnas) val av andra — i
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deras tycke mer lockande och attraktiva — medier dn litteratur nir de
sjdlva far vilja fritidsaktivitet (jfr Nordlund 2020).

P forskolorna anviands ocksd sjdlva bockerna som en form av
rekvisita. Inspirerade av studiecirkeln och idéen om att bocker ska
finnas overallt, har en del pedagoger lagt ut bocker om prinsar och
prinsessor i slottet eller byggt upp en miljo med olika saker relaterade
till ett tema som skogen och diribland bocker som handlar om dmnet.
En kontaktperson berdttar om hur en sddan hidr praktik ocksa lett
till att ndgra barn lekt att de bakat med play doh och da haft en bok
med i leken, som fick forestalla kokbok.'*

Om bockerna ska fa anvandas till annat 4n att ldsas i ar en fraga
som pedagoger bade i projektet och bland dem som skrivit handbocker
i dmnet dr oeniga om. Nagra anser att bocker ska vara just bocker,
inte bilbanor eller byggstenar i ett torn (Granberg 1996; Heimer 2016
Edwards 2019; Malmqvist 2019), medan andra ser det som positivt
att bockerna anvinds och att man ska fa vara lite oforsiktig med
dem (Bjorklund 2008). "Man ska var ridd om bocker, men vi lockar
ocksa barn till bocker genom att man far leka med dem”, resonerar
en av rektorerna.'

Elisabeth Bjorklund (2008) beskriver att utifran ett literacyper-
spektiv kan leken med bockerna vara ett sitt att bekanta sig med
boken som foremal. Hon konstaterar i sin avhandling Att erévra
litteracitet att for sma barn kan en del av utforskandet av bocker
vara att bara runt pd, suga och bita pad dem. Ett exempel fran vara
observationer ir en flicka som hittar en kapitelbok slingd pa golvet i
forskolebiblioteket. Hon dr i biblioteket tillsammans med en pedagog
och ett annat barn, en pojke, och syftet verkar vara att lana bocker
till avdelningen. Medan pedagogen botaniserar i samlingen sager
hon till barnen att titta i sina bocker i lashornan, en madrass med
kuddar och singhimmel. Barnen dr i 2-3-arsaldern och pseudolaser
dir, och sarskilt pojken dr inne i sin bok. Flickan trottnar snabbt
och borjar ga runt i rummet och leka med moblerna, men har hela
tiden kapitelboken med sig i handen. Under tiden viljer pojken fler
bocker som han bladdrar i for sig sjalv och pratar om det han ser med
pedagogen som viljer i boksamlingen. Nar hon dr klar sitter hon sig
hos honom och fragar om hon ska ldasa hans bok for de bdda barnen.
Flickan sitter med men dr ointresserad av berattelsen. I stallet tittar
hon i ”sin” kapitelbok och verkar fascinerad av bilderna i den. Nar
det ar dags att lana vill hon ta med sig den, men pedagogen papekar
att det ar en bok for storre barn och ger henne i stallet andra forslag.
Flickan dr inte intresserad och det slutar med att hon dnda far med
sig kapitelboken.'



LUST ATT LASA ELLER ATT LATA BLI?...

Pojkens agerande ar illustrativt for hur ett barnbibliotek forvintas
anviandas: Han viljer fritt bland bockerna, “laser” sjalv och pratar
om det ladsta, blir hoglast for och lanar med sig de bocker han ar
mest intresserad av. Flickans agerande kan i stdllet beskrivas som
den bokpraktik som Bjorklund (2008) kallar boken som foljeslagare.
For Bjorklund 4r den hir typen av bokanvindning ocksa vardefull,
eftersom den kan bli ett redskap for kommunikation eller det stod
barnet behover i stunden. Bliaddrandet, och intresset for bilderna,
kan man ocksd se som en 6vning i literacy som den i 6vrigt ganska
litteraturaturointresserade flickan fér.

Ur ett laslustperspektiv verkar alltsa leken med eller kring bocker
kunna locka till lisning, dven hos de barn som inte visar sa stort
intresse for litteratur. Samtidigt ser vi att aven har kravs pedagogens
stod och lyhordhet for att ta aktiviteten vidare for att bokaktiviteten
eller leken ska leda till 1isning. Lika lite som att tillgang i sig leder till
intresse for litteraturen gor nodvandigtvis rekvisitan eller leken det.

Larande och laslust

Ovan namndes hur en del av forskolorna placerade ut bocker i olika
tematiska miljoer. Att arbeta projektinriktat och med ett holistiskt
synsitt pa amnen och dmnesdidaktik har en stark tradition i forsko-
lan. Temaarbeten ar ocksa vanliga hos forskolorna i det hir projektet;
exempel pa teman kan vara litteraturen kring ett forfattarskap eller
handla om en bok, men skonlitteratur lises dven i relation till mer
generella teman som “vianskap” eller vatten”. I dessa sammanhang
ser forskolepersonalen det som en stor fordel med forskolebiblioteket,
eftersom det ger snabb och enkel tillgang till bocker vid planering men
ocksa nar barnen stiller fragor som de vill ha svar pa.

Nir vi fragar pedagogerna i projektet om varfor de ldser pa
forskolan dr det just olika larandeaspekter som tas upp. Att det dr
sprakutvecklande dr det som betonas mest, ndgot som dven varit
fallet i tidigare intervjustudier (Kareland & Lindh-Munther 2005;
Simonsson 2004), men ocksa att litteraturen kan vara en kalla till
kunskaper i andra amnen, till exempel naturvetenskap, eller som ett
hjalpmedel for uppfostran; genom litteraturen lir man sig hur man
ska vara en bra kompis, hantera svara kanslor eller stalls infor olika
etiska dilemman.

”Det ar alltid bra att ha boken som stod, antingen for att
starta ett projekt eller i slutet. Det ar alltid ett bra verktyg som ger
inspiration. Och mycket att samtala omkring”, som en av pedago-
gerna uttrycker det.”” Det kan man tolka som ett uttryck for den
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instrumentella litteratursyn som Juncker (2010) menar kdnnetecknar
utbildningsvisendet. Litteraturen dr, som i citatet ovan, “ett stod”,
inte mélet.

Med hjilp av litteratur vill man ocksa helst uppfylla flera syften.
En pedagog berittar om ett arbete som sker spontant i en barngrupp
nar barnen laser en bok och sedan gér ut och ritar och bygger baserat
pa den. Hon forklarar:

Och da kan du liksom jobba med den hir liroplanen pa ett
enkelt satt. Och dd kan du som pedagog kinna dig n6jd med
att jo men det finns matte hir, det finns naturvetenskap och
sprak. Och sprak, for det 4r ju det allra viktigaste! Det dr ju
huvudsyftet forstds! Men liksom, det ar ju sd himla roligt. For
jag tror att manga som kommer ut som ir nya dom kinner
sd har lite stress, alla lirandemal, hur ska vi na dit. Sa dar ar
bocker ett bra sitt om man nu upptacker det!'®

Att legitimera det man gor med att, som i citatet ovan, relatera till
liroplanen ar vanligt. Det ar inte sa konstigt; forskolans verksamhet
ar styrd av laroplanen och att ha st6d i den for de aktiviteter man
utfor blir darfor givetvis viktigt. Nar vi fragar pedagogerna varfor de
sjdlva laser ar det helt andra virden de lyfter fram: skonlitteraturen
ar avkopplande, en njutning, lite verklighetsflykt. Den hir typen av
argument for lasning, som ar betydligt mer kopplade till 1dslust och
en estetisk upplevelse, verkar man daremot inte ange for lasning med
barnen. Mojligen beror det pa den stress pedagogen ovan beskrev 6ver
att inte nd laroplansmalen.

Tidigare forskning har, som nimnts ovan, kritiserat forskolans
litteraturpraktik for att vara passiv och i huvudsak inriktad pa den
sa kallade lasvilan eller lunchldsningen (Damber, Nilsson & Ohlsson
2013; Kareland och Lindh-Munther 2005; Simonsson 2004). P4 for-
skolorna i projektet betonar man ocksa att man, som en av rektorerna
beskriver det: ”kommit bort fran det har som det tidigare var, lasvila,
i dag ar litteraturen med hela tiden”."

Ur ett laslustsperspektiv har lasvilan emellertid fordelen att den
blir en rutin och sker dagligen. Den ar prestationsfri och lasningen
kan kopplas till avkoppling, njutning, kroppslig och social narhet
och gemenskap. I kombination med mer aktivt ldsande, till exempel
boksamtal och tematiska arbeten, kan allts dven lasvilan ha sin plats.

Forskolan har under de dryga senaste tva decennierna gatt fran
att vara i huvudsak barnomsorg till att bli en del av utbildningsva-
sendet, vilket starkts med laroplan och mal, om in inte alders- eller
kunskapsspecificerade sidana. Men fokus pd lirandemal och att
uppfylla styrdokument dr som vi sett ovan inte alltid kompatibelt med
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diskursen om laslust, och litteraturens estetiska viarden tenderar att
negligeras. For att motivera lasning upplever man, dven inom lasfram-
jandeprojekt som vart exempel, i stillet att man mdste ga “omvigen”
via sprakutveckling. Aven hir finns det alltsa en forestillning om att
laslusten eller den konstnirliga litteraturupplevelsen inte har ett helt
och hallet eget varde utan ar en vag till ndgot annat (nog sa viktigt,
ska forstas papekas): ett bra sprik. Aven om mycket forskning
visar att litteraturldasning i sig ar sprakutvecklande (Fast 2007;
Sheridan & Gjems 2016) vagar man alltsa inte riktigt lita pa att
laslust ar gott nog i sin egen ritt. Resonemangen ovan pekar darfor pa
hur viktiga liroplanens formuleringar ar for att forskolans pedagoger
ska uppleva att de har stod for den ldsning som har storst potential
att vacka laslust: lasning for dess egen skull.

Diskussion

Ovan har vi analyserat nagra exempel pa litteraturaktiviteter i for-
skolebiblioteket och pa vilket sitt olika forestdllningar om laslust
kommer till uttryck genom dem. Alla involverade parter som inter-
vjuats i samband med projektet dr positiva till lasning och laslust
anses genomgaende som ett viktigt mal for verksamheten. Samtidigt
kan vi se att olika hinder uppstar for lasning som kan relateras till
idén om just ldslust. Den frihet att 4gna sig at aktiviteten for den som
vill och lata den som inte dr intresserad slippa gora det, leder till att
forskolebiblioteken och dess stora boksamlingar mestadels anvands
av de som redan dr bokintresserade. Barn som inte tar egna initiativ
till lasning lockas i manga fall i stallet till lek med den rekvisita som
erbjuds i rummet. En siddan lek leder vid négra tillfillen ocksa fram
till litteraturen, ibland i form av att ta del av berattelser eller lyriska
texter och ibland bara genom en bekantskap med boken som foremal,
men den tar ocksd utrymme fran potentiell lastid.

Som ovan konstaterats dr ldslust ett teoretiskt underutforskat
begrepp och de empiriska studierna av hur laslust skapas ar fa. Las-
framjandeprojekt och kompetensutvecklingsinsatser bygger darfor
ofta i stallet pd handbocker och praktiska rad. Med den hir artikeln
har vi velat bidra till att belysa hur forestallningar om laslust in-
teragerar med en konkret pedagogisk praktik. Vi exemplifierar med
ett specifikt lasfrimjandeprojekt som genomforts vid ett begransat
antal forskolor men menar att vara resultat anda kan peka pa vissa
viktiga iakttagelser gillande lasning pa forskolan och vad som kan
frimja sadan.
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I likhet med Cremin (2014) ser vi hur central pedagogens stottning ar
for att lasaktiviteter ska komma till stand. Flera av vara exempel ovan
visar situationer dar barn tar initiativ till 1dsning. Man kan ocksa se
tillfallen d& pedagoger haft mojligheten att introducera eller fordjupa
en lasaktivitet men avstar. Ett genomgaende problem med forskole-
biblioteken vi undersokt dr att de ofta star tomma. Sa kanske ar det
inte barnen som ska tvingas ldsa, som Liljestrand (2020) foreslog i
sin debattartikel i Expressen — kanske ar det pedagogerna.

Vidra exempel visar att dven i forskolan kan man, trots stravans-
mal i stillet for lirandemal och den hoga virderingen av lek och
lekande i samspel, notera forhallningssatt till litteraturldsning som
liknar det Thavenius (2004) beskrivit for skolans varld. Laslust och
lasning ar hogt varderat men kopplas inte till larande i sin egen ratt
utan snarare till lek och noje, ndgot man kan gora om tid finns eller
vars nytta behdver motiveras med att det ocksa dr sprakutvecklande,
ger kunskaper eller annat som efterfragas i styrdokumenten.

Lisframjandesatsningar som den ovan beskrivna hamnar i ett
mellanland mellan kultursektorns (i det har fallet bibliotekets) upp-
drag och utbildningsvisendets (i det har fallet forskolans). Syftet ar
samarbete mellan parterna, men det 4ar ocksa tydligt att for att peda-
gogerna ska prioritera en uppgift behover den ges legitimitet aven i
styrdokument. I dagens styrdokument saknas laslust som ett eget mal
for forskolans verksamhet. Pedagogerna uppfattar darfor lisning som
nagot som behover motiveras med andra skal, som sprakutveckling
eller for att formedla kunskaper eller normer. Lasning, som ska vara
en lustfylld aktivitet, riskerar att vidljas bort av pedagogerna, bide
av eget ointresse och for att sysselsdttningen inte ges hog prioritet i
styrdokumenten.

Som aven Nordlund (2020) konstatreat finns det ytters fa krav
pa litteraturldsning i laroplaner och utbildningar, vilket gor att de
olika forskolornas litteraturarbete dr helt beroende enskilda individers
intresse och kunskaper och dirmed varierar stort. Lassatsningar, sa
ocksa den ovan undersokta, blir ofta projekt som bara beror de som
vill involvera sig.

Liljestrand (2020) och Nordlund (2020) foreslar mer tvang
kopplat till barns lasning. Varfor ska just lasning bara goras av lust,
ndr man tvingas till s mycket annat i livet for ett storre langsiktigt
virde? En annan vig att gd ar att ge den lasning som framjar ldslust —
den fria, estetiska och upplevelseorienterade — en hogre status genom
skolans styrdokument och i forskollararutbildning. Som Cremins
(2014) studie visar dr det lirarnas kompetens inom barnlitteratur som
ar avgorande for deras formdga att stimulera barnens lasintresse. En
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saddan kannedom bor darfor inte vara ndgot som bara de pedagoger
som sjdlva laser skonlitteratur har.

Som vi kan se i vira exempel ovan riskerar forestdllningen om
laslust att i vissa fall faktiskt missgynna lasningen som aktivitet.
Kanske ar det sjdlva lustbegreppet som bidrar till idéen om ett skort
tillstand som inte far storas, som antingen finns eller inte finns. Det fria
botaniserandet i biblioteken och leken med rekvisitan verkar ibland
leda till laslust hos forskolebarnen. Biblioteksrummet, som mer eller
mindre alltid finns tillgiangligt, ar en uppskattad miljo som ibland
verkar locka pedagogerna till lasaktiviteter. I ndgon man kanske det
bekraftar Gambrells (2011), Logan, Medford och Hughes (2011) och
Wigfield och Guthries (1997) resonemang om den inre motivationens
betydelse for bestindig okning av lisande. Tillgdngen, friheten och
leken tillhandahadller ett slags grundforutsattning for att lust att lasa
kommer att uppsta och lasning kommer att ske. Samtidigt anvinds
biblioteken inte av alla och viarnandet om lusten och friheten resul-
terar ibland i uteblivna initiativ till lasaktiviteter fran pedagogerna,
vilket i praktiken skulle kunna innebara att det sker mindre ldsning
totalt sett an vad som vore mojligt. Har kan man konstatera att vara
iakttagelser ar i linje med Elam och Widhes (2015) och McKechnies
(2006) mer kritiska forhallningssatt mot ett alltfor ensidigt fokus pa
lust som utgangspunkt for framgangsrikt lasfrimjande. Om ldslust
uppfattas som just en fraga om ifall, nar och hur man vill lasa riske-
rar den uteblivna lusten att bli utebliven ldsning. Om laslust i stillet
uppfattas som lustfylld ldsning och lisning med lust som huvudsyfte
blir det i stallet ett verktyg for att prioritera litteraturldsning i dess
egen ritt — utan fokus pd visserligen positiva bieffekter som sprakut-
veckling, larande och personlig utveckling — i verksamheten. Och om
litteraturen i sig, i sin egen autoteliska ritt, har en given plats fran
forskolan och vidare genom skolgangen, kommer kanske lusten av
sig sjalv. Eller blir en icke-fraga.

Noter

1. Kopplingen mellan lasning och demokrati har ocksa belysts i forskningen,
dédr temanumret Lasning och demokrati i tidskriften Utbildning ¢& Demo-
krati samlar nagra exempel (2018, vol 27, nr 3).

2. Denna, liksom flera andra av de ovan nimnda satsningarna, riktar sig alltsa
till barn i dldrarna ett till sex dr och darmed till personer som inte forvantas
kunna ldsa sjilva. Motiv for val av malgrupp har da varit att forskolan i
dag nar nédstan alla smdbarn och att det ar viktigt att borja med insatserna
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tidigt just for att vdcka intresse for bocker och berittelser, vilket kommer
att gynna dem som sjilvstindiga ldsare senare i livet. ”Ladsning” blir alltsd
i dessa fall, liksom i var artikel, en aktivitet diar barnen inte nodvindigtvis
sjilva laser utan i stillet samspelar med vuxna genom hoglasning eller annan
interaktion med bocker.

. Med kritiska perspektiv menar vi hir en sddan reflexiv och problemati-

serande hallning som Leo Berglund med hinvisning till en foucauldiansk
tradition beskriver som riktade mot grundliggande antaganden och syftande
till att visa ”hur saker och ting lika gdrna kunde varit annorlunda — utan
att institutioners och praktikers legitimitet behover bedémas” (Berglund
2016, s 17).

4. Vi refererar i vissa fall and4 till de rdd dessa handbocker ger. De ar dd inte
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vetenskapligt belagda men intressanta som exempel pd den diskurs om
laslust som verksamma pedagoger moter.

. Lasfrimjandeprojektet i friga som utvirderades av oss i rapporten Forsko-

lebibliotek — vicker laslust? En studie av Eskilstuna kommuns ldssatsnings
projekt Férskolebibliotek (Evans, Jansson, Samuelsson & Ohman 2020) ar
ett delprojekt inom en storre lisfrimjandesatsning som sker i samverkan
med folkbiblioteket i en svensk kommun och som fortfarande pagar. Just
detta delprojekt innebar att fyra forskolor fungerade som piloter for en
satsning pa forskolebibliotek som byggdes upp pa forskolorna under hosten
2017 och som vi f6ljt och utvirderat fram till vdren 2020 utifrdn dess “po-
tential att bidra till barns ldslust och lds-, sprak- och kunskapsutveckling”
(Evans, Jansson, Samuelsson & Ohman 2020, s 6). Projektet fokuserade pa
okat bokbestdnd i form av tryckta skonlitterdra bocker, varfor fragor om
forhallandet mellan digital lisning och lisning av tryckta texter respektive
forhdllandet mellan lisning av sakprosa och skonlitterira texter inte kommer
att behandlas i foreliggande artikel.

. Det finns en lang tradition av samarbete mellan forskola och bibliotek, dven

om det varierar mycket mellan olika férskolor hur ofta och aktivt bibliotek
besoks (Rydsjo & Elf 2007). Till skillnad frdn grund- och gymnasieskolan
finns det heller inte ndgot krav pd en motsvarighet till de skolbibliotek som
ir reglerade i skollagen som obligatoriska sedan 2011. Diremot har flera
forskolor och kommuner pd eget initiativ startat egna forskolebibliotek
(Malmgqvist 2019). Begreppet anvindes forst i Lund ddr enhetschefen for
folkbiblioteken ville gora ndgot at de allt forre besoken fran forskolorna i
kommunen och initierade ett projekt 2011 for att skapa egna mindre bib-
liotek, i enskilda rum eller delar av rum, pa forskolorna. Till satsningen
horde ocksa att etablera ett samarbete mellan barnbibliotekarier och utvalda
forskollirare som fungerade som kontaktpersoner (Johansson 2016). Sa ser
ocksd formerna for ménga andra kommuners forskolebibliotek ut, liksom
for de vi studerat.

. For en sadan utvirdering se i stillet Evans, Jansson, Samuelsson & Ohman

2020.

. Intervju, kontaktperson, Forskola 1, oktober 2017 samt intervju, kontakt-

person, Forskola 4, oktober 2017. Hanvisningar till det empiriska materialet
finns i slutnoterna.

. Med en lasaktivitet avser vi hir, i linje med Simonssons (2004, s 76) defi-

nition av en bokaktivitet som att en aktivitet borjar nar ndgon/négra tar
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fram en bok och avslutas dd bokarenan limnas tom”. En ldsaktivitet dr en
bokaktivitet dar nagon form av lasning sker. Hit raknas sa vl hogldsning
som tystldsning, pedagoger som ”pratldser” en bok och barn som pseudo-
laser, d v s latsas att de ldser i en bok och/eller liser bilderna. Vi anvinder
oss ocksa av Simonssons distinktion mellan pedagoginitierade bokaktiviteter
och barninitierade bokaktiviteter.

10. Intervju, kontaktperson, Forskola 2, september 2019; intervju, rektor,
Forskola 1, september 2019.

11. Observation, Forskola 4, mars 2019.

12. Observation, Forskola 4, mats 2019.

13. Intervju, kontaktperson, Forskola 4, september 2019.

14. Intervju, kontaktperson, Forskola 1, september 2019.

15. Intervju, rektor, Forskola 1, oktober 2017.

16. Observation, Forskola 1, mars 2019.

17. Intervju, kontaktperson, Forskola 3, september 2019.

18. Intervju, kontaktperson, Forskola 4, september 2019.

19. Intervju, rektor, Forskola 3, september 2019.
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