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Kommunikation, kunskap
och demokrati i den digitala
utbildningens tidevarv
Johannes Rytzler & Ulrika Jepson Wigg

COMMUNICATION, KNOWLEDGE, AND DEMOCRACY IN AN AGE OF DIGITAL
EDUCATION. In the article, we problematize the concept of digitalization
from educational perspectives by drawing on a) John Dewey’s discussions
on school as a communicative hub for democratic societies, and b) Bernard
Stiegler’s critical remarks on digital communication. The ongoing digi-
talization of public education appears as a fast-moving process, where
various technical solutions and quick implementations are given priority,
and where teachers’ work is formed and limited by the technology that
is currently rewarded. In the light of this, the article aims to contribute
with perspectives on the digitalization of schools and society that stretch
beyond questions about competence development for teachers and pupils.
The overarching question for the article is: how might school function as a
place that considers the societal impact of digitalization, given that it should
also work for teachers’ and students’ communicative and interpersonal
relations in the lived practice of teaching?
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Inledning

Skolan liksom samhallet forandras, var for sig men ocksa i relation till
varandra. De processer som ligger bakom dessa forandringar ar ofta
komplexa och begreppsligt svarfingade. Den tekniska utvecklingen,
framfor allt digitaliseringen, gor att varlden baddas in i kommunika-
tiva och informationstita nitverk, som forutsitter bade sociala och
tekniska fardigheter hos de personer som lever och verkar i dessa
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(Hayles 2007, Stiegler 2010). Denna teknikutveckling har kommit
att leda till och driva pd det som sociologen Hartmut Rosa (2015)
kallar for social acceleration, ett fenomen som gor att manniskors liv
och mellanminskliga relationer tycks vara i en stindig forandrings-
process, som har kommit att knytas alltmer till samhillets tekniska
och digitala utveckling 4n till deras egna aktiva livsval. Enligt Rosa
karaktadriseras den sociala accelerationen framfor allt av en radikal om-
stopning av savil tid som rum, med konsekvenser for de manniskor som
irinbiddade i dessa nya rums- och tidsstrukturer. Aven om denna process
har pagatt sedan industrialismen och senare via 1900-talets tekniska
landvinningar menar Rosa (2015) att digitaliseringen har medfort en
markant hastighetsokning; en hastighetsokning vars konsekvenser
for manniskors liv vi annu inte kan dra nagra fullstandiga slutsatser
om. Givet ar dock att savil det manskliga subjektet, dess varld och
dess mojligheter att skaffa sig kunskaper om och orientera sig i denna
varld har kommit att bli alltmer fragmenterade och flytande (Bauman
2000, Duobliene & Vaitekaitis 2021, Rosa 2015).

Skola och utbildning har saklart inte kunnat undgd den so-
ciala accelerationen eller den snabba digitaliseringen (Duobliene &
Vaitekaitis 2021, Rosa 2015). I en alltmer digitaliserad skola finns
inga tydliga granser och omvirlden dr narvarande pa ett sitt som
utmanar idén om skolan som en specifik plats for kunskapsformed-
ling och virdegestaltning. I en svensk kontext har skolan ett sarskilt
digitaliseringsuppdrag, som innebar att skolan dels ska utveckla sin
egen digitaliseringskompetens, dels utveckla medborgerlig digital
kompetens genom att utbilda elever inom digitaliseringens omraden
(Skolverket 2022). Ambitionen ar att den svenska skolan skall vara
ledande inom digitalisering, men vad digitalisering konkret innebar ar
desto svarare att utreda. Den svenska skolans digitaliseringsuppdrag
kan darfor ses mer som en form av inriktning dn som ett tydligt kun-
skaps- eller kompetensomrade (Sandén 2021). Detta har inneburit att
skolor kant sig pressade att arbeta med sin digitaliseringsutveckling
utan att veta exakt vad denna utveckling ska innebira eller hur den
ska genomforas (Sandén 2021). Detta har i sin tur 6ppnat upp ett filt
for olika aktorer, saval privata som offentliga, att ta sig in pa skolans
arenor med loften om olika digitala administrativa eller pedagogiska
l16sningar (Cone et al. 2021, Sandén 2021). I och med pandemiarens
tvingande digitalisering av utbildning, bade i Sverige och i Europa,
tycktes denna process bade accelereras och befistas (Cone et al. 2021).
Givet de oklara ramar och det svardefinierade innehdll som ryms
inom skolans digitaliseringsuppdrag, vill vi med denna artikel visa
hur digitaliseringen av skola och utbildning inte bara dr en fraga om
kompetensutvecklingsbehov eller kompetensforsorjning utan dven en
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fraga om skolans funktion i samhillet. Detta framfor allt i termer av
skolan som en pedagogisk institution dar en yngre generation méter
varlden sdsom den vuxna generationen ser den, pa en plats dar nutid
och ditid mots i en framtidssyftande praktik (Uljens 1998, Vlieghe
2014), men i en tid dar den sociala accelerationen kommit att utmana
denna, utbildningens intergenerationella utgdngspunkt (Rosa 2015).

Mot bakgrund av ovanstdende stiller vi i denna artikel fragan
hur skolan i skenet av den digitala utvecklingen kan utgora en plats
som tar hinsyn till digitaliseringens paverkan givet att den dven ska
verka for larares och elevers kommunikativa och mellanmanskliga
moten i den levda undervisningspraktiken? For att svara pa frage-
stallningen har vi byggt upp artikeln i fyra huvudsakliga avsnitt. I
denna inledande del introducerar vi forst fenomenet digitalisering ur
ett samhallsperspektiv for att sedan, med stod i aktuell forskning,
lyfta ndgra kritiska perspektiv pa skolans digitalisering. Syftet med
denna inledning 4r att visa pa att digitaliseringen av skolan kan ses som
antingen ett uppdrag for sig eller som en del av skolans 6vergripande
demokrati- och kunskapsuppdrag. Genom att ta fasta pa digitalisering-
ens konsekvenser for skolans kommunikativa funktioner vander vi oss
i del tva till John Deweys utbildningsfilosofi som grundas i tanken att
utbildning, kommunikation och demokrati 4r oavhiangiga varandra och
i det narmaste 6verlappande processer (Dewey 2005/[1916]). Med hjalp
av Dewey visar vi att digitaliseringen av skolan bor ta sin utgangspunkt
i dess demokrati- och kunskapsuppdrag for att inte hanteras separat,
med risk att bli ytterligare en fraga for skolan att hantera eller att leda
till processer som motverkar dess huvudsakliga uppdrag, att fostra
demokratiska medborgare. I del tre av artikeln fokuserar vi skolans
roll och funktion genom att diskutera skolan som en sarskild institu-
tion och plats for fostran och studier. I denna del utvecklas Deweys
tankar med stod i dels den franska teknikfilsosfen Bernard Stieglers
(2010) kritiska blick pd den nya teknikens relation till fostran i all-
manhet, dels de belgiska utbildningsfilosoferna Jan Masscheleins och
Maarten Simons (2013) diskussioner om skolan som en sirskild plats i
samhaillet. Genom att skriva fram en forstaelse av skolan som en sarskild
plats — dir manniskor ges mojlighet att tygla de tekniska redskapen
men dadr de ocksd utbildas i sitt anvindande av dessa redskap — vill vi
lyfta skolans uppgift att verka for en kommunikativ och samhallelig
mognad som verkar i demokratisk anda. I den avslutande delen ater-
knyter vi till den inledande problemformuleringen genom att framhava
den digitaliserade utbildningens pedagogiska roll och funktion och
hur den kan anvindas som ett produktivt element, i undervisnings-
praktiken och for samhallets utveckling i stort. Vi hoppas att vi med
denna artikel kan bidra till diskussioner om digitalisering som utgéar

81



JoHANNES RYTZLER & ULRIKA JEPSON WIGG

fran pedagogisk teoribildning. Detta genom att fortydliga skolans
roll som en kommunikativ, formativ och demokratisk institution i
skdarningspunkten mellan détid, nutid och framtid.

Kritiska perspektiv pa skolans digitalisering

Forskning om digitalisering dr ett falt som har expanderat avseviart
under de senaste tio aren. Med artikelns utforskande angreppssatt
med fokus pa overgripande utbildningsfilosofiska fragor har vi valt
bort forskning som fokuserar pa anvindning av specifika digitala
redskap, och forskning som utvarderar digitala modeller och arbets-
satt. I stdllet har vi gjort ett urval av studier som koncentrerar sig pa
mer overgripande fragor rorande digitalisering, som till exempel hur
digitalisering paverkar kunskapssyn, forutsittningar for undervis-
ning och maktbalansen gillande vem som har eller ges inflytande
over digitala redskap.

Flera studier lyfter att tillgangen till nya tekniker medfor sva-
righeter att reproducera tidigare undervisnings- eller lirandeformer,
och att bade lirare och skolledare finner det svart att orientera sig
bland kraven uppifran pd digitalisering och bland mangden verktyg
(Dirckinck-Holmfeld et al. 2019, Hikansson Lindqvist & Pettersson
2019). Det finns ocksd flera studier som undersoker hur digitala
redskap paverkar elevers mojlighet till sjalv-aktivitet, som samtidigt
lyfter vikten av larares autonomi och behovet av didaktiskt grundade
strategier nar det galler arbete med digitala redskap (Hatlevik 2017,
Nordén, Mannila & Pears 2017). En studie visar att lararens digitala
kunskaper maste utvecklas i kombination med amneskunskaper och
pedagogiska kunskaper och podngterar att det inte finns en enskild
16sning som fungerar for alla larare, elever och amnen. Hur ny teknik
ska anvidndas och huruvida den utgor en mojlighet eller ett hinder
ar med andra ord langt ifrdn sjalvklart och beror i stor utstrackning
pa vad som sker i klassrummet och pa vilka som dr dar (Beland &
Murphy 2016, Ott et al. 2018).

Vidare finns det studier som direkt pekar pa behovet av att larare
forandrar sina undervisningsmetoder, for att den digitala undervis-
ningen ska vara medveten och reflekterad. Karin Forsling (2017) har
undersokt hur larare ligger upp arbetet med digitala redskap, och
fann att lirarna ofta utgick fran de elever som hade sirskilda behov.
Forsling relaterar detta till en inkluderingstanke, men det gar ocksa
att problematisera detta och stdlla frigan om utifrdn vems behov an-
vandandet av digitala redskap bast organiseras i klassrummet. Johan
Sandén har i en avhandling (Sandén 2021) visat hur digitaliseringen
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av skolans olika funktioner paverkar och stor rytmen i ldrares prak-
tik, bade genom att accelerera vissa processer och sakta ner andra
processer, pa ett satt som far larare att uppleva att de sillan ar i fas.
I en forskningsoversikt lyfter Skolverket (2018) risken med hur en
oreflekterad digitalisering av klassrummet kan leda till ojamlikhet i
elevers larande och kunskaper om digitala redskap. En avhandling
skriven av Ulli Samuelsson (2014) konstaterar att det faktiskt finns
sadana ojamlikheter trots en stor tillgang pa nodvindig teknik, och
att skolan inte lyckas med att erbjuda en likviardig undervisning avse-
ende elevernas digitala formagor. En aspekt av detta ar att nar larare
saknar digital kompetens eller strategier for digital undervisning,
sa lamnas ansvaret for att lara sig detta pa eleven (Marell-Olsson
2012). Aven sociala relationer paverkas av digitala redskap genom
att maktrelationer synliggors pa ett annat satt (Marell-Olsson 2012).

Det finns ocksd forskning som problematiserar hur digitalise-
ring tar form och genomfors pa olika nivder i utbildningssystemet.
Policydokument som beror digitalisering domineras av ekonomisk
liberalism som underliggande ideologi (Almén & Bagga-Gupta 2019)
och teknikforetag arbetar aktivt med att silja ny teknik till larare
via exempelvis teknikmassor, nagot som ocksd paverkar policybeslut
(Player-Koro, Bergviken Rensfeldt & Selwyn 2018). Anvandandet av
digital teknik i skolan dr ett omrdde som for med sig okad komplexi-
tet i policyarbetet, och undervisningsteknologi har utvecklats till en
arena dar vinstdrivna teknikforetag opererar som en “skuggelit”. 1
denna process dr lararna ett slags “andra klassens medborgare”, som
visserligen dr en malgrupp i siljarbetet, men samtidigt ar mindre
intressanta eftersom de inte sjilva fattar de stora besluten angdende
vilken teknik som ska kopas in (Player-Koro et al. 2018). Detta kan
kopplas till vad von Bromssen (2013) kallar for ”skolan som en
lattkopt arena”, en process dar skolhuvudman i 6kad utstrackning
soker losningar pa skolans problem utanfor skolans verksamhet, och
tendenser till trender i vad som ar i fokus for skolans utveckling och
hur den tendensen verkar pa tvirs mot skolans huvudsakliga uppdrag
(Jepson Wigg 2020). En rorelse mot att policy-beslut fattas och im-
plementeras snabbare har skapat utrymme for externa aktorer som
exempelvis teknikforetag att paverka policy i storre utstrackning och
inom en kortare tidsram (Williamson et al. 2019).

En nyligen publicerad studie fokuserar pa effekter av att sadant
som tidigare tillhort larares professionellas omdome flyttas till olika
system (Selwyn et al. 2023). Inforandet av digitala teknologier ut-
lovar effektivisering av undervisning och lirande, men riskerar att
forflytta utbildning mot en slags automatisering. Anvandandet av
digitala teknologier ar alltid inbaddat i komplexa sammanhang och
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interaktioner mellan lirare och elever, och forskarna bakom denna
studie efterlyser en 0kad transparens gillande hur inforandet av nya
teknologier paverkar utbildning. Slutligen menar Selwyn et al. (2023)
att det finns fler dimensioner som ar viktiga att halla 6gonen pa. Dels
vilka teknologier som ar vardefulla for utbildning, dels vilka aspekter
av redan existerande utbildning som ar varda att virda och skydda

Sammantaget ger denna 6versikt en bild av skolans digitalisering
som en snabbrorlig, lattkopt och svarkontrollerad process, dir olika
tekniska losningar och snabba implementeringar ges foretriade framfor
andra perspektiv, och dar lararens didaktiska val fir anpassas efter den
teknik som finns tillganglig. I skenet av detta framstar digitaliseringen
av skolan som bade opedagogisk och odemokratisk och blir darmed
problematisk for den praktik som ska bade bygga pad demokratiska
processer och utifran pedagogisk kunskap och forstaelse verka for ett
demokratiskt samhille. Detta foranleder en vidare diskussion kring
hur skolans digitalisering kan forstas ur pedagogiska perspektiv, vilket
vi dmnar gora 1 ndsta avsnitt.

Digitalisering, demokrati och kunskap

Skola och utbildning har ett ansvar att sorja for samhallets rekonstruk-
tion via fostran och undervisning, och utgor den institutionaliserade
platsen for den vuxna generationens overlimnande av varlden till
den yngre generationen (Uljens 1998, Mollenhauer 2014). Skolan
har saledes ett pedagogiskt uppdrag. Det dr viktigt att olika typer av
forandringsprocesser, sisom digitalisering, inte frikopplas skolans
detta pedagogiska uppdrag, som handlar om att initiera alla barn
och elever in i en gemenskap med hdnsyn till deras specifika forut-
sattningar for att gora just detta (Hargreaves 2002).1 T skenet av detta
kan digitalisering inte bara vara en organisatorisk fraga for utbildning
utan den maéste ses som en grundliggande aspekt av utbildning i sig,
och blir darmed tatt sammanliankad med dess pedagogiska uppdrag
(Dewey 2005/[1916]). T och med att skolan och samhallet redan star
i en kommunikativ forbindelse mellan varandra, bade pa ett konkret
(skolan dr en del av samhallet) och ett mer abstrakt plan (skolan har
ett samhallsuppdrag) finns det anledning att undersoka digitalise-
ringens inverkan pa de kommunikativa processer och strukturer som
just utmarker skolan. I det foljande diskuterar vi dessa demokratiska
implikationer av skolans digitalisering med utgangspunkt i John
Dewey’s diskussioner om utbildningens kommunikativa grunder.
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Kommunikation som navet i skolans demokratiska uppdrag

For John Dewey var utbildning och demokrati sa nara forbundna att
de var svara att skilja at; skolans funktion var att sikerstdlla sam-
hallets fortlevnad men ocksd dess demokratiska utveckling (Dewey
2005/[1916]). Styrkan i denna utbildningsfilosofi var att den inte
var beroende av ett skolsystem eller en laroplan dd den i mangt och
mycket var en filosofi om samhallets demokratiska utveckling och de
kommunikativa processer som understodde denna. Det som siker-
stdllde skolans demokratiska funktion var helt enkelt att manniskor
per definition d4r kommunicerande varelser (Dewey 2005/[1916]).
Utbildning existerar av nodvandighet da samhallet utvecklas via de
intergenerationella processer eller transaktioner som sker mellan den
vuxna och den uppvixande generationen (Dewey 2005/[1916]):

They (the progressive communities) endeavor to shape the
experiences of the young so that instead of reproducing
current habits, better habits shall be formed, and thus the
future adult society be an improvement on their own (Dewey
2005/[1916], s 48-49).

Denna demokratiskt utformade utbildning stillde stora krav pa de som
skulle verka i den, menade Dewey. I en demokratiskt utformad utbild-
ning kan undervisningen inte ensidigt formedla firdiga sanningar om
ratt och fel, onskvirda sociala beteenden eller bestindiga fakta, utan
den behover organiseras likt en kommunikativ organism diar nédvin-
diga kunskaper och beteenden utbyts, diskuteras och forhandlas i en
meningsskapande kontext.

I skenet av den sociala accelerationen och den digitaliserade
varldens inverkan pd mellanmansklig kommunikation behéver De-
weys bild av kommunikation som grunden till demokrati, utbildning
och deras nira slaktskap rekonstrueras. Den ursprungliga latinska
betydelsen av kommunikation pavisar likheten mellan kommunika-
tion och utbildning. Communicare betyder ett gemensamt delande
av nagonting. Com star for det gemensamma delandet och munis
star for en forstarkning av det som delas (Communication 2021).
Kommunikation skulle alltsa kunna sta for ett forstarkande av det ge-
mensamt delade, ndgot som gor kopplingen till demokrati mer tydlig.
Genom att dela ndgot gemensamt kan detta gemensamma forstds och
tolkas biattre och darigenom forstirkas. I Deweys idé om utbildning
var skolan pa ett sitt redan inbaddat samhillet, genom en organisk
och kulturell ssmmanlankning. I det digitaliserade samhallet har fler
uppenbara granser suddats ut mellan skola och samhaille. Med digita-
liseringens transformering av samhillets kommunikativa logiker blir
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skolans roll, i bade tid och rum, férindrad (Rosa 2015). I och med
att bade information och kommunikation inte lingre dr beroende
av vare sig tid eller rum, kan skolan inte lingre sjdlvklart havda sin
plats och funktion i samhillet pa grundval av en geografiskt situerad
plats for kulturell och samhallelig rekonstruktion. Detta betyder inte
per automatik att vi har [amnat Deweys vision om skolan som sam-
hillets progressiva motor. Dock har digitaliseringens expansion av
kunskapspraktiker, intressesfarer, och informationsbubblor kommit
att stdlle hogre krav pa skolans kommunikativa funktioner, da den
ska oppna upp for olika roster och perspektiv (Dewey 2005/[1916]),
ansvara for elevers integritet och delaktighet (Safstrom 2005, Biesta
2016) samt ansvara for bevarandet av de kunskaper som ses som
nodvandiga for att kunna forsta och leva i samhallet (Rytzler 2021).
Med den allminna digitala accelerationen har det blivit uppenbart att
det demokratiska samtal som Dewey efterstravade har blivit allt sva-
rare att fora. A ena sidan pa grund av ett digitalt och politiskt klimat
dar polemik och enkla forklaringsmodeller alltmer har kommit att
overrosta mer eftertinksamma och nyanserade roster och perspektiv
(Wikforss 2020). A andra sidan, d& den sociala och tekniska accele-
rationen utmanar tanken om pedagogikens intergenerationella grund,
déa samhallets utveckling, avseende kunskaper, kulturella normer och
sociala beteenden tenderar att ske intragenerationellt (Rosa 2015).
Digitaliseringen av skolan stiller sdledes viktiga fragor om det inne-
hall som skolan skall ansvara for. Denna innehallsfraga diskuteras
under nésta rubrik.

Skolans kunskapsuppdrag i skenet av samhallets
digitalisering

Skolan har alltid sttt infor utmaningen att valja ut ett lampligt
innehall; med hansyn till elevernas och samhillets behov och detta i
relation till dels den alltmer oo6verstigliga mangden av ackumulerad
kunskap dels de olika vetenskapliga traditionernas inkommensurabla
definitioner av kunskap (Wahlstrom 2018). Redan Dewey (2005/
[1916]) insag att vdarldens samlade kunskaper inte var mojliga att
sammanfatta inom ramen for den obligatoriska utbildningen, utan
dess innehall behovde viljas ut utifran dess syfte och funktion for
savil elever som samhalle. I motet med amnesinnehall och grund-
laggande virden fostras och disciplineras specifika sitt att se pa och
mota varlden (Mollenhauer 2014). P4 ett satt kan vi sdga att digi-
taliseringen har ateraktualiserat och komplicerat denna utmaning,
dels dd information savil som desinformation ar mer lattillganglig
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for alla och envar att ta del av och sprida vidare (Wikforss 2020) dels
da kunskapsutvecklingen sker sd fort att den ar svar att overblicka
(Rosa 2015).

Flertalet forskare och filosofer har stallt fragor kring huruvida
det moderna samhillet med dess digitala infrastrukturer méjligen dr i
behov av att forma nya kunskaper, formagor och tankesatt (Duobliene
& Vaitekaitis 2021, Hayles 2007, Stiegler 2010). Litteraturvetaren
Kathrine Hayles (2007) menar att det i samhallets alltmer splittrade
och snabba informationslandskap handlar om att trana nya forma-
gor, till exempel formagan att kunna orientera sig i ett overflod av
information, men ocksd formdgan att stanna kvar vid och studera
ett specifikt innehdll pa djupet. Teknikfilosofen Bernard Stiegler, som
sag bade moijligheter och risker med de nya kunskapsmodaliteter som
den tekniska utvecklingen for med sig, skriver foljande:

The great question of the twenty-first century will be finding the
way to abandon this way of life and to invent new modalities
of non-inhuman existence within societies that have become
thoroughly technological — modalities that are less toxic, more
useful to a non-inhumanity that has become a global community
in which isolation is impossible (Stiegler 2010, s 183).

I skenet av detta kan den institutionella utbildningens funktion for-
stds i det spanningsfilt som uppstar mellan det informationsoverflod
som digitaliseringen medfor och det uppdrag som ar skolans huvud-
sakliga, att fostra och disciplinera specifika sitt att se pa, forsta och
skaffa sig kunskaper om virlden. Lararens ansvar ar att lata elever
mota kunskaper och virden genom en didaktiskt grundad utformning
av undervisningens innehall och form. D4 eleverna, liksom samhillets
medborgare i stort, redan dr inbiaddade i en digital varld har detta
ansvar kommit att utmanas, liksom skolans funktion som en sarskild
och avgrinsad plats for studier, larande och utveckling.

Sammantaget kan konstateras att skolan inte langre ar ett sjalvklart
kommunikativt nav bland ndgra fa andra samhillsbarande institutio-
ner. Med den digitala utvecklingen och den sociala accelerationen har
skolans funktion som bade samhillelig och samhallsbarande institution
och som en sjalvklar fysisk plats for fostran och utbildning kommit att
forandras och utmanas. Denna fraga kommer vi att diskutera under
nasta rubrik.
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Digitaliseringen och skolans fostrande funktioner

Likt Dewey ser Stiegler (2010) kommunikation som grundlaggande
for skolans funktion och dess pedagogiska processer. Den kommuni-
kation Stiegler framst intresserar sig for ar den kommunikation som
gestaltas via de langa och iterativa identifikationsprocesser som sker
over generationsgranserna, det vill siga den pedagogiska kommunika-
tionen. Genom att lyfta just formedlandet och gestaltandet av kunskaper
och virlden via en annan minniska, en vuxen eller en lirare, forsoker
Stiegler dterta den vuxna generationens pedagogiska ansvar i en tid
som enligt honom &4r karaktariserad av en samhaillelig infantilise-
ring, dar fostrandet av den unga generationen tycks ha overlamnats
at sociala medier, digitala plattformar och It-foretag. Kunskap och
varlden ar bada fenomen som formedlas och gestaltas av ndgon, och
det ar viktigt att denna ndgon utgor en forebild for barn och elever att
identifiera sig med. Stiegler varnar vidare for att digitala medier kan
vara skenbart kommunikativa och att de darfor riskerar att kortsluta
det viktigaste i skolan, nimligen det pedagogiska motet mellan en
vuxen forebild och eleven.2 For honom ar det darfor viktigt att forsta
skolans relation till teknik i allminhet, och att denna relation stracker
sig sd langt tillbaka som till skolans ursprung.

Skolan som en plats for tyglandet av modern teknik

Aven om Stiegler gor en relevant analys av farorna med digitaliseringens
overtagande av samhaillets fostransprocesser, visar Rosa (2015) att
den intergenerationella grunden for dessa fostransprocesser forlorat
kraft i den sociala accelerationens tidevarv. Vi dr redan inbaddade
i den digitala varlden, som inrymmer saval stora potentialer som
utbildningsrelaterade utmaningar. Den belgiske utbildningsfilosofen
Joris Vlieghe, som ocksa tar avstamp i Stieglers tankar, har uttryckt
det pa foljande satt:

Today, we are faced with industrial companies, like Amazon,
Facebook, and Google, that in a similar way exploit the new
information technologies, which could be the vector of (trans)
individuation. Video-sharing websites, online encyclopedia,
wireless connectivity and GPS-locating systems, and so forth
might facilitate collaborative, democratic and emancipatory,
production processes which fundamentally transform the
society we live in. But mostly, we merely use them in such a
way that they become the means of our own subordination
to the laws of a consumerist economy (Vlieghe 2014, s 531).
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For att visa hur utbildning ska kunna &tervinna sin formativa och
emancipatoriska potential drar Vlieghe (2014) en parallell med hur
skolan uppstod i Aten pd 500-talet f.Kr. Under denna tid var det
talade ordet prioriterat framfor det skrivna ordet och retoriken samt
dialogen var de medel med vilka kunskap traderades och formed-
lades. Den teknik som sdgs som ett hot mot retoriken och dialogen
var skriften, som gjorde att kunskaper forvisso kunde bevaras men
blev tillgangliga for var och en att forstd (och missforsta) pa sitt satt.
Genom denna teknik uppstod ett behov av skolor dar det skrivna
och lasta ordets (egentliga) betydelse kunde bevaras (Vlieghe 2014). 1
Stieglers (2010) kritik mot digitaliseringens 6vertagande av utbildning,
ar det just den modosamma processen att lara sig lasa och skriva som
riskerar att bli bortprioriterad. Denna process ser han som avgorande
i utbildningens och framfor allt skolans fostrande funktion. Skolan,
i sitt grekiska ursprung, kan ses som ett svar pd samt ett ansvar for
den nya teknologin och medborgarnas anvandning av densamma. I
lasandet och skrivandet, och framfor allt i de pedagogiska processer
som utvecklar lds- och skrivkunskaper, ser namligen Stiegler utveck-
lingen av bade det kritiska tankandet och det sunda fornuftet (i termer
av det sensus communis som Immanuel Kant skrev fram i sin kritik
av omdomesformégan).

Med Vlieghes tolkning av Stieglers kritik mot den digitala
kommunikationens antipedagogiska sidor kan vi ansluta till idén
om skolan som dels garant for en fornuftig teknikanvandning dels
en formativ institution, som pekar ut och avgransar det som hélls som
vardefullt av det existerande samhallet. Det huvudsakliga argument
som Stiegler framfor ar att skolan bor ta ett sarskilt ansvar for sam-
hallets digitalisering och dess konsekvenser. Vlieghe menar att syftet
med skhole, skola som fri tid, i forsta hand inte var socialisation utan
terapi. Skolan skulle ta ansvar for den unga generationen och fora en
kamp mot alla former av missbruk av den nya teknologin (skrivandet).
For detta kravdes en plats som var avskild fran samhallet och dar den
fria tiden gav utrymme for aktiviteter som inte hade ndgon given plats
ndgon annanstans, det vill saga studier. I denna ursprungliga skolform
var det skriften och det skrivna ordet som var i fokus men vi kan se
likheter med hur dagens skola forvintas ta hantera digitaliseringen
med dess olika uttryck, representationsformer och plattformar samt
sakerstilla att de anvinds i pedagogikens och demokratins tjanst
(Stiegler 2010, Vlieghe 2014). For dagens skola, givet att den tar detta
ansvar pa allvar, handlar det sdledes om att motverka den digitala
teknikens avigsidor och samtidigt utnyttja dess pedagogiska potential.
I ndsta avsnitt adresserar vi detta ansvar genom att diskutera skolans
formativa funktion, med sarskilt fokus pa digitalisering. Det vill
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sdga, hur kan skolan ses som en rumslig och tidslig plats dar sarskilt
ansvar tas for den unga generationens mote med och anviandning av
digitala teknologier?

Skolan som (sarskild) plats for fostran

Digitaliseringen bade 16sgor tid fran rum samt leder till acceleration
av tid och mangfaldigande av rum (Rosa 2015, Sandén 2021). D4
kopplingen mellan skolan som en specifik plats i tid och rum och ut-
bildning som fenomen i digitaliseringens tidevarv inte lingre ses som
for givet tagna ar det viktigt att reflektera 6ver temporala och rumsliga
aspekter av utbildning. I den pedagogiska filosofin 4r rummet centralt
for undervisningens sociala geografi. Rum ar inte bara ar en fysiskt
och av materia avgriansad plats utan ocksa ett socialt fenomen, nagot
som uppstdr i en situation bland manniskor (Lavlie 2007, Rosa 2015).
Rum 4r sdledes bade en arena for mansklig interaktion och ett utfall
av denna interaktion (Hargreaves 2002). Nar digitaliseringen loser
upp det fysiska rummet och den mellanmanskliga kommunikationen
blir det an mer viktigt att varna om skolan som en specifik plats dir
elever far synas, horas och uppmirksammas, ja helt enkelt vara del-
aktiga i de processer som dels syftar till deras utveckling och lirande
dels syftar till deras tillblivelse som subjekt i viarlden (se Biesta 2016).3

Att vilja ut, att avgrdansa och att begrdnsa ett innehall eller en
del av virlden, genom att visa upp och att peka mot detta innehall
eller denna del av virlden ar enligt Mollenhauer (2014) en av de mest
grundliggande pedagogiska gesterna; det dr genom att peka mot
varlden, att visa upp varlden och att tala om denna virld som fostrans-
processer sitts i rorelse och med dem det pedagogiska 6verlimnandet.
Genom att den vuxne, sisom en larare, klar varlden i ord, skapas en
diskursiv fond genom vilken barn och elever kan utveckla sin sjilv-
verksamhet och sina formagor. Med sitt gradvisa introducerande av
virlden for den uppvaxande generationen kan pedagogik ses som ett
filter eller en utdragen process som forlanger och stracker ut barnens
initiering i de vuxnas virld (Mollenhauer 2014). Utifran idén om ut-
bildningsprocessen som ett ansvarfullt uppvisande och 6verlimnande
av virlden, menar Stiegler (2010) att det pedagogiska motet inte kan
ersittas av digitala representationsformer, eftersom pedagogisk ut-
veckling sker genom de identifikationsprocesser som bara dr mojliga
i relationen ldrare/elev eller vuxen/barn. I en skolkontext innebar
detta ett virnande om undervisningsrelationerna, dir ett utvalt och
innehdll som liraren tar ansvar for, delas mellan flera individer med
syfte att initiera samtal, engagemang och tankar (Rytzler 2021). P4
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sa sitt bidrar skolan med en samhallelig mognadsprocess, genom att
ta ansvar for barns utveckling mot denna mognad

The work of constituting the transindividual involves the
formulation of a transindividuation process that cares not just
for language but for things, allowing us not just to designate
them but to think them, to make them appear, and finally
give them their place — by giving them meaning (Stiegler
2010, s 21-22).

Med citatet ovan visar Siegler hur den pedagogiskt orienterade
kommunikationen inte kan frikopplas fran det den kommunicerar.*
I undervisningens pedagogiska dimension ingar att nidgon riktar
nagon annans uppmarksamhet mot nagot, och detta mellanmansk-
liga delande av intresse har i sig en formativ funktion (Uljens 1997,
Rytzler 2017).

Med stod i Stieglers kritik och den tidigare presenterade forskning
som problematiserar en oreflekterad digitalisering kan vi se hur en
alltfor genomgripande digitalisering av skolan far konsekvenser for
dess grundlaggande pedagogiska funktioner, sarskilt med avseende
pa det mellanminskliga, det sociala och det fostrande. Hir kan
utbildningsfilosoferna Masschelein och Simons (2013) bidra. De
menar, i kontrast till Dewey’s idé om skolan som en aktiv motor i
samhilleliga och demokratiska processer, att skolan maste sta emot
samhillets tryck och i stillet vara en slags fristad dar larare och elever
kan studera virlden utan att de kunskaper som dessa studier genererar
nodvandigtvis maste vara uppenbart relevanta eller anvandbara utan-
for skolan. Undervisning och skola ar dirmed platser dar tiden saktar
in och dar elevers uppmarksamhet, pa sig sjalva, pa virlden, men
ocksd i varlden formas, riktas och utvecklas. Masschelein och Simons
(2013) menar att skolan som plats ar viktig just for att platsen har en
specifik rumslig och tidslig funktion, till vilken de knyter fenomenen
uppmarksamhet, langsamhet och delaktighet.’ I den digitaliserade
undervisningens praktik, ar det detta manskliga erfarande och delande
(communicare) av ndgot gemensamt (ett sensus communis) som inte
far glommas bort da det 4r den omgivande varldens patagliga narvaro
som bade mojliggor och begransar manniskan i hennes utveckling.®
Det ar nér vi kdnner oss kallade eller uppmanade till forandring som
vi har en chans att svara an pa denna uppfordrande gest fran om-
virlden (Rytzler 2021). Da det fysiska och det temporala rummet ar
beroende av varandra (Hargreaves 2002, Lovlie 2007, Rosa 2015),
kommer undervisningens genomslagskraft, tilltal eller uppfordran till
sjalvverksamhet, alltid vara avhiangig lararens formaga att tillsammans
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med sina elever frambringa, varna om, och behalla en plats for kommu-
nikation, for tillblivelse och for forandring (Levlie 2007, Rytzler 2017,
2021). Vi menar att i digitaliseringens tidevarv okar bade ansvaret for
och komplexiteten i detta undervisningsuppdrag.

Avslutning: kunskap och demokrati i den
digitaliserade skolan

I denna artikel har vi problematiserat och forsokt forsta skolans
digitalisering ur ett utbildningsfilosofiskt perspektiv. Tidigare forsk-
ning om digitalisering av skolan pekar pa att digitalisering narmast
uppfattas som en teleologisk process, med explicita lo6ften om battre
effektivitet eller pedagogiska innovationer, som alla inblandade
madste anpassa sig till utan att kunna paverka den. Detta géller alla
samhallsinstitutioner och aktorer, aven skolan, lararna och eleverna.
Utifran forskning om digitaliseringen av skolan har vi visat hur den
kan harmoniera mer eller mindre med skolans huvudsakliga uppdrag
men att den inte sdllan tycks drivas pa av en oreflekterad framtids-
optimism eller kortsiktigt effektivitetstinkande (se von Bromsen
2013, Sandén 2021). Med utgdngspunkt i denna forskning har vi
visat pa vikten av att tinka digitalisering inifran lararens praktik,
med fokus pa undervisning som ett i grunden kommunikativt och
mellanminskligt fenomen. Skolan som institution ansvarar inte bara
for elevers anpassning till samhallet, utan ocksd for samhillets ut-
veckling och for den uppviaxande generationens formaga att forhalla
sig till och paverka denna utveckling. Dess overgripande uppdrag
ar att formedla bade kunskap och virden, att verka for samhallets
kompetensforsorjning och att varna om dess grundlaggande varden
sasom demokrati, rattvisa och allas lika varde. Bade digitaliseringen
i sig och det 6kade fokuset pa digitalisering behover darmed placeras
inom ramen for detta breda utbildningssyfte. For vem digitaliserar vi,
ndr, varfor, i relation till vad? Som vi har visat i resonemangen ovan
innehéller digitalisering s mycket mer dn bara teknikutveckling; det
handlar ocksd om dimensioner av kommunikation, kunskapssyn och
demokrati, som mer eller mindre gestaltas via den nya teknologin eller
genom teknologin 7 sig sjalv. Genom att utga fran Deweys kommuni-
kativt betonade framskrivning av utbildningens forutsattningar har vi
erbjudit en utgangspunkt fran vilken digitaliseringens implikationer
pa utbildningens demokratiska uppdrag kan utredas. For Dewey var
demokrati, utbildning och kommunikation ndstan synonyma be-
grepp, da de alla beskrev minskliga relationskomplex som konstant
stravade framat. I Deweys syn pa skolan ar kommunikation motorn
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bade internt och externt — skolans funktion i samhaillet var just den
kommunikativa linken mellan det gamla och det nya och dirmed en
forutsattning for samhallets utveckling (Dewey 2005/[1916]).
Sambhallet liksom skolan 4ar i mangt och mycket redan digitalise-
rade och digitalisering dr darfor inte ndgot som larare ska forbereda
sig for utan nagot de redan ar satta att hantera. Om digitaliseringen
och dess accelererande verkan pa samhalleliga institutioner, synen pa
kunskap och det sociala livet har inneburit en slags devalvering av
mansklig kommunikation maste skolans uppgift vara att aterskapa
kommunikation i ordets radikalt demokratiska bemarkelse, det vill
sdga att skapa publika rum och pedagogiska platser, dir en mansk-
lig mangfald kan motas under savil utmanande som trygga former
for att studera varlden i dess mangfald och komplexitet. Vi menar
att en pedagogiskt grundad digitalisering behover viarna skola och
undervisning som ndgot som existerar i men dnd4 ar tydligt avgran-
sade fran sambhallet, en bade temporal och fysisk men framfor allt
pedagogisk plats, dar vi kan titta pa, granska och studera samhillet,
saval det digitala som det fysiska. I skenet av en alltmer digitaliserad
varld, kan skolan utgora en plats som tar ansvar for en accelererande
informationsmangd och kunskapsutveckling (Rosa 2015) samt som
aktivt motverkar polariseringen i det digitala informationsflodet,
med dess filterbubblor och faktaresistens (Wikforss 2020). Med stod
i Stiegler (2010), Vlieghe (2014) samt Masschelein och Simons (2013)
kan skolan forstds som en pedagogisk plats dar den nya tekniken kan
studeras, anvandas och tyglas. En plats dar tiden saktas ned och frigors.
En plats dar elever far kinna tillhorighet och samhorighet samtidigt
som de far mojlighet att utveckla ett kritiskt fornuft och en forméga
att valja ut och viardera det informationsfléde och de andra digitala
former och artefakter som de moter saval i som utanfor skolan. I
denna fristad och under denna fri-tid kan forhoppningsvis en mer
sjalvstandig och digitalt mogen offentlighet fostras. Skolan skulle da
utgora en slags proto-demokrati, med en potential att fostra aktiva
agenter med fornuft och kidnsla och som ar redo att ta sig an ett
komplext samhille, saval i sin digitala som fysiska gestalt.
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Noter

1. En forsta erfarenhet frin den av pandemin framtvingade digitaliseringen
av vissa skolformer var att just elever i behov av sirskilt stod ocksa var de
som hade svdrast med att delta i undervisningen (Skolinspektionen 2020,
Sjogren et al. 2021).

2. Aven om det mellanminskliga métet inte behver uteslutas med inférandet
av digitala resurser och verktyg finns dnda en tendens att sd 4nd4 sker eller
att risken for det okar (se Sandén 2021).

3. Trots det avstind som kan uppstd i den digitala undervisningssituationen
bir vi alltid med oss vara kroppar i vilket ssmmanhang vi dn befinner oss
(Bergdahl & Langmann 2018). Vara kroppar dr alltid delaktiga, pa ett eller
annat satt och kan aldrig uteslutas ur undervisningens kontext.

4. Har ansluter vi oss till den kontinentala didaktiska traditionen dar didaktik
ir en del av pedagogiken. Om pedagogiken intresserar sig for fostran i vid
bemirkelse dr didaktiken den del som intresserar sig for undervisning som
fenomen. Att vi behdller bida begreppen ir for att fortydliga vikten av
at undervisning bygger pa ett amnesorienterat intresse (didaktik) och ett
minniskoorienterat intresse (pedagogik). (se Rytzler 2021).

5. Forfattarna anviander begreppet profanering, som de himtar frin den ita-
lienske filosofen Giorgio Agamben. Med denna pedagogiska profanering
blir klassrummet en plats dar olika former av innehéll avmystifieras och
ddarmed tillgangliggors for allman beskddan inom ramen for undervis-
ningens delade intresse.

6. Hir avses inte bara olika former av distansundervisning, utan dven digitala
informationssystem som automatiserar samtal mellan elever, lirare och
fordldrar samt de i klassrummet ofta forekommande skiarmar som gor att
elevers uppmairksamhet individualiseras pa eventuell bekostnad av att dela
en gemensam uppmarksambhet.
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