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Undervisningspraktiker 1 rorelse

1940-talets folkskolldrare som lisundervisningens
forandringsagenter

Hans Olofsson, Christina Olin-Scheller & Asa Melin

TEACHING PRACTICES IN TRANSITION: SWEDISH PRIMARY TEACHERS AS
AGENTS OF CHANGE IN READING EDUCATION IN THE 1940s. This article
deals with primary teachers’ views on reading and literature teaching, as
reflected in an archive consisting of more than 600 accounts of teaching
experiences collected in 1946. By a close reading of a directed selection
of 52 of these accounts — of which 14 are detailly presented — we can
draw three conclusions: 1) We argue that many of the teachers regarded
mother tongue as something more than just a “skill subject”; 2) The mate-
rial indicates that mother tongue teaching was undergoing changes in a
“progressive” direction at a time that previous research has regarded as
a decline period for such ideas; 3) The analysis shows that the teachers
both identified structural obstacles relating to these changes and used the
obstacles as a point of departure for change. Altogether a complex picture
emerges that can be highlighted as an example of teachers’ agency with
relevance also to the current debate on reading and literature teaching in
a democratic society.
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Problemformulering och syfte

Skolans lds-och litteraturundervisning sags idag std infor flera nya
och delvis sammanlinkade utmaningar, bland annat till foljd av
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digitalisering och forandringar i ungas lasvanor (Persson 2007,
2021, Borsgard & Jonsson 2019). Lasundervisningens relation till
skolans demokratiuppdrag betonas ofta (Lyngfelt 2018, Erixon &
Lofgren 2018, 2020). Inom svenskamnesdidaktiken finns emellertid
knappast ndgon samsyn kring lds- och litteraturundervisningens
innehall eller hur denna ska iscensattas. Diskussionen ar gammal.
I synen pd den skonlitterdra lasningen har tydliga skiljelinjer ofta
gatt mellan foretradare for helt olika uppfattningar. Lite forenklat
kan man siga att en av dessa uppfattningar havdar en undervisning
i en klassisk bildningstradition, att en annan betonar ett “erfaren-
hetspedagogiskt” amne och att en tredje fokuserar elevens sprakliga
formdga (Malmgren 1996, Thavenius 1991, 1999, Dahl 1999, Persson
2012). Tidigare studier om svenskdmnets historia har beskrivit och
mer i detalj kategoriserat olika traditioner kring litteraturldsning och
lasundervisning och visat hur denna forandrats over tid (Tarschys
1955, Danielsson 1988, Martinsson 1989). Mdnga av dessa studier
har emellertid baserats pa undersokningar av liroverkens undervis-
ning, inte av folkskolans (se exempelvis Tarschys 1955, Martinsson
1989, Danielsson 1988, Thavenius 1991, Brink 1992). Karin Dahls
(1999) historik over grundskolans svenskamne ger dock en god bild
av amnets rotter dels i folkskolan, dels i realskolan.

Ett genomgdende drag i de tidigare studierna ar att styrdokument
och liromedel dominerar 6ver forskning om larares erfarenheter.
Under senare decennier har klassrummets svenskamne i grundskolan
visserligen uppmarksammats i ett flertal studier (Molloy 2002, 2007,
Ewald 2007, Jonsson 2007, Mossberg Schullerqvist 2008). I den senare
forskningen har ocksd lararna fatt rost, och bilden av variationerna i
det samtida svenskamnet kan darfor sigas vara god. Studier om olika
lararperspektiv och dir klassrummets modersmalsundervisning blir
synlig dr dock fortfarande sparsam nar det galler dldre tider. Ett viktigt
undantag dr den studie som gjorts av svenskdamnet i mellanstadiets
klassrum, baserat pa ett unikt dokumentirt videomaterial inspelat
pa 1960-talet (Dolatkhah & Lund 2016).

Nar den historiska utvecklingen av den svenska skolan beskrivs
brukar en tydlig brytpunkt framhallas — tiden for skolutredningarna
pa 1940-talet och de stora skolreformernas implementering under
1950- och 1960-talen (se exempelvis Marklund 1980-1990, Englund
1986, Richardsson 1983, 2004, Hartman, Lundgren & Hartman
2004, Karlsson 1998, Edgren 2019). Betoningen pa grundskolans
inforande som en av de viktigaste vindpunkterna under 1900-talet
tenderar emellertid att ligga forstaelsen for de lite langre utvecklings-
linjerna i skugga samtidigt som utvecklingen i hog grad kan framsta
som ett resultat av statliga direktiv och inflytanden fran enskilda
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reformpedagoger (Karlsson 1998, Westberg 2017, s 11f, Samuelsson
2021, Samuelsson et al 2022, Melin 2022).

En av dessa lite langre linjer giller just den grundliggande lis-
och litteraturundervisningen. Har har Karin Dahl (1999) pavisat hur
den progressivism som framtradde i mellankrigstidens folkskola bade
har 6ver- och underskattas. Det fanns & ena sidan hos vissa larare i
folkskoleseminarierna en vilja att sprida aktivitetspedagogiska idéer,
kanske framfor allt i Goteborg dar Elsa Kohler framtradde som en
pionjar, och varifrdn Kohler ocksd spred sina idéer till de skandina-
viska grannldnderna (jfr Hermansson 1974, s 35—-47, Karlsson, 1998,
s 195-207). Dahl pekar ocksa ut de inledande formuleringarna for
modersmaleti 1919 ars undervisningsplan som reformpedagogiskt in-
fluerade. Bland annat betonades dar lasningens innehallsliga aspekter
och barnens egna intressen som viktiga forutsittningar for elevernas
lasinlarning. Folkskolans ldsebok, Nils Holgerssons underbara resa
och Svenskarna och deras hovdingar ar alla exempel pa hur sidana
tendenser ocksa fore 1919 tog sig uttryck i vad som antagits vara en
del av folkskolans listradition (Dahl 1999, s 36f). A andra sidan fanns
ocksa skrivningar i undervisningsplanen som understrok vikten av
fardighetstraning, och i praktiken var det sannolikt ofta detta som
dominerade undervisningen. De frekventa hoglasningsovningarna gav
darmed uttryck for en annan och parallell listradition i folkskolan,
med djupare rotter an de reformpedagogiska. Under 1940-talet for-
starktes dessutom tendensen att betona fardighetsinriktade kunska-
per i folkskolan. En bidragande orsak till att “aktivitetspedagogiken
klingade av” just d4 var enligt Dahl att folkskolan i praktiken holl pa
att forvandlas till en bottenskola, dar allt fler elever onskade fa forut-
sattningar att klara intradesproven till realskolan. Eftersom fardigheter
var det som bedomdes i dessa prov, kom lararna att prioritera detta i
sin undervisning. Dahl menar ocksd att lararnas medvetenhet om den
forestdende enhetsskolereformen minskade intresset for att utveckla
folkskolans undervisning (Dahl 1999, s 40ff).

I den har artikeln ar huvudsyftet att fordjupa kunskapen om
vilka uppfattningar om lisundervisningens faktiska forhdllanden som
gar att urskilja i svenska folkskollarares berattelser vid just denna
tidpunkt. Genom att fokusera pa folkskolldrares egna formuleringar
breddas synfiltet och forstdelsen for lirare som professionella akto-
rer (Goodson 1988, Irisdotter Aldenmyr 2020). Att studera det som
sker i klassrum ur ett lararperspektiv handlar ocksd om det som i
utbildningshistoriska sammanhang brukar benimnas “The Black
Box of Schooling” (Cuban 1993, Depaepe 2000, Westberg 2017,
Samuelsson et al 2021). Larares erfarenheter blir dd ett satt att
komma 4t hur mer 6vergripande pedagogiska idéer och tankar
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omvandlas eller omforhandlas till praktisk undervisning, ndgot som
annars ar mycket svaratkomligt (Larsson 2009). Via lararnas utsagor
kan vi fa forstdelse for hur mer 6vergripande samhallsforandringar slar
igenom och utvecklas inom skolans ramar (Tisdall 2020, Yamasaki &
Hiroyuki 2018). Ett historiskt perspektiv som innefattar lirare som
aktorer i undervisningens forandringsprocesser ar ocksa nigot som
linge efterlysts i den utbildningshistoriska forskningen (Westberg,
2017). Att fokusera klassrumspraktiken belyser dven det spannings-
fyllda forhdllandet mellan larares erfarenhetsmassiga tal om sin egen
verksamhet och det sprakbruk som pedagogisk och amnesdidaktisk
forskning anviander, nigot som i hog grad ar aktuellt ocksd i dag
(Irisdotter Aldenmyr 2020, s 10-12).

Material, teori och metod

Vir artikel bygger pa en analys av ett relativt omfattande kallmaterial
som tidigare varit narmast outnyttjat i utbildningshistorisk forskning
(Samuelsson et al 2021, Samuelsson, 2021). Materialet bestar av in-
sanda svar pa en forfragan som Skolkommissionen under varen 1946
skickade ut till landets samtliga larare via annonser i lararpressen,
missiv till lararfacken och cirkular till landets skolinspektorer (SOU
1948:27, s 83, Hermansson 1974). Fragan gallde larares erfarenheter
av pedagogiska experiment och de inskickade svaren skulle anviandas
som kunskapsunderlag i den pagdende utredningen av den framtida
skolan. Gensvaret blev stort, sarskilt med tanke pa den korta tid som
lararna fick till sitt forfogande: forfragningarna sindes ut i borjan av
mars och svaren skulle vara kommissionen tillhanda senast i slutet
av april. Det var sammanlagt omkring 850 larare som svarade, 250
fran laroverk och 600 fran folkskolor (Hermansson 1974). Omfanget
varierade fran ndgon enstaka sida till berittelser pa 6ver 30 sidor, ibland
kompletterade med arbetsuppgifter och elevsvar. I nagra fall bifogades
ocksa debattartiklar eller andra texter kring nya pedagogiska idéer
som lararna sjdlva forfattat och tidigare publicerat, ofta i lararpressen.
Hela detta material finns idag forvarat i Skolkommissionens arkiv,
Riksarkivet (i fortsdttningen refererat som SKRA).

Lirarnas redogorelser kategoriserades av Skolkommissionen efter
principer som utgick fran utredningens fragestallningar och beskrevs
oversiktligt i huvudbetinkandet. Dir stod ocksa att materialet skulle
komma att behandlas mer utforligt i ett senare skede (SOU 1948:27,
s 82). Reformpedagogen Ester Hermansson, en av ledaméterna i
kommissionens kursplanedelegation, omnamner ocksa redogorel-
serna i sina memoarer (Hermansson 1974). Enligt Hermansson hade
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lararnas redovisade erfarenheter en viss betydelse for delegationens
diskussioner och materialet anviandes — oklart hur — da vissa av
studieplanerna for forsoksskolan skrevs pa 1950-talet. Men hennes
minnesbild drygt 25 dr senare var att mycket var spretigt och ojamnt,
och att det saknades en tydlig reformpedagogisk profil i de inskickade
texterna. Till skillnad fran situationen i Danmark och Norge visade
materialet sammantaget att sidana idéer fortfarande hade svart att
gora sig gillande i1 Sverige (Hermansson 1974, s 105). Oavsett orsak
genomfordes inte heller den mer omfattande bearbetning som utlovats
i huvudbetinkandet och materialet har med nagot undantag heller
aldrig anvints i utbildningshistorisk forskning (jfr Samuelsson et al
2021, s 488).

I den hir studien har vi utgatt fran de drygt 600 svaren fran
folkskollararna. I en forsta genomgang gjordes en initial utgallring
av omkring 240 svar som fraimst berérde 6vningsimnen och teman
som undervisning i trafik- och nykterhetskunskap. I den andra fasen
lastes de kvarvarande 359 redogorelserna noggrant och kategoriserades
amnesvis av en av artikelforfattarna. I dessa redogorelser fanns det 113
larare som skrev utforligt om azmnet modersmal (svenska), och bland
dem urskildes 52 som sarskilt betonade lds- och/eller litteraturunder-
visning. Det ar de hir 52 texterna som blev foremal for en narmare
analys genom upprepade nadrldsningar i vilka alla artikelforfattare
tog del. I en sista fas har vi lyft fram 14 texter som utgadngspunkt for
artikeln (se tabell 1).

Ett forsta resultat av ndrldsningarna av de 52 texterna var att
redogorelserna om ldsning i manga fall angick undervisning i flera
olika amnen. Flera av lararna gjorde det till en podng att den formella
lasinlarningen var modersmalets uppgift, men att lasningen hade sin
framsta funktion i andra amnen. D4 det 6vergripande syftet med artikeln
ar att undersoka vilka uppfattningar om lds- och litteraturundervis-
ningens faktiska forhallanden som gar att urskilja i kdllmaterialet har
vi valt att ocksa i artikeln ta med exempel pa lirare som anvander
sig av sddana dmnesovergripande resonemang och inte inskrianka
undersokningen till skonlitterdr lasning.

Den vigledande principen for det sista urvalet (av de 14 texterna)
har varit att skapa en sa bred och samlad bild som mojligt baserat
pa de kunskaper som nirldsningen av de 52 larartexterna givit oss.
Genom att begransa oss till ett farre antal larare i artikeln, kunde var
och en av dem helt enkelt tillitas framtrada tydligare som aktorer.
Som en del av principen om en sa bred bild som majligt har vi stravat
efter geografisk spridning, och att fa med ldrare fran olika skolformer.
Nagra av de 14 lirarna undervisade silunda i landsbygdsskolor enligt
olika typer av B-former, andra i tatorternas A-skolor (jfr UP 1919,
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s 4-6). Det riktade urvalet speglar ocksa dldersspannet pa eleverna:
vid denna tid bestod folkskolan dels av smdskolan (ak 1-2) dels av
den “egentliga” folkskolan (ak 3-7) samt (i forekommande fall) forz-
sdttningsskolan med ett extra avslutande ldsar (Richardson 1983,
2004, Edgren 2019).

Tabell 1. Artikelns 14 larare — en Oversikt

Lokalsamhélle' Skolform?

L |I M S A B 1-2 3-7

LARARE

Ebba Danielsson,
| Ascle
| Ragnar Forsslund, X X X
#'| Norrbyskér
Meiirta Tagefildt, X X X
| Nilden
Ella Andersson, X X X
/| Stockholm
¥ | Greta Cederstrand, X | X X
Stockholm
Roine Rydman X | X X
Olsson, Stockholm
Bror Gustafsson, X X X
Arboga
Erik Andersson, X X X
~| Timmergata
Torsten Engstrom, X X X
Kolméarden
....| Frans Clason, X X X
Aby
..| Greta Lindgren, X | x X
" Goteborg
Anna-Lena Wallin, | x X X X
Oxabiick
John Nordin, X X X
" | Tvaaker
Anna Krok, X X X
Ingelstride

L=landsbygd, I = Industrisamhalle, M = Medelstor stad, S = Storstad
2 A = undervisning i arskursvisa klasser, B = dldersblandad undervis-
ning.

I den l6pande texten kommer vi att anvianda foljande forkortningar:
sma-A = smaskolldrare i en A-skola; sma-B = smaskollarare i B-skola;
folk-A= folkskolliarare i en A-skola; folk-B = folkskollirare i B-skola.
Tva av lararna — Anna-Lena Wallin och Ebba Danielsson — undervisade
storre aldersspann i glesbygdsskolor enligt sa kallade undantagsformer.

Rosenblatts teori om estetisk och efferent lasning

I var analys av lararnas berittelser har vi utgdtt fran litteraturveta-
ren Louise Rosenblatts (2002[1938]) teorier om estetisk och efferent
lasning. Rosenblatts teorier handlar visserligen i forsta hand om den



UNDERVISNINGSPRAKTIKER I RORELSE. 1940-TALETS FOLKSKOLLARARE...

mogna ldsarens mote med texten, inte om den forsta lasinlarningens
traning for att knacka laskoder. Men teorierna har, menar vi, baring
aven pa det material som vi har studerat hos smaskollararna. Framfor
allt galler detta lararnas syn pd elevernas mote med for dem okanda
textvdrldar, dir de egna erfarenheterna trots allt dr en avgorande
faktor for lasningens verkliga upplevelser. Att avkodning av text ar
en del av teorin framgar tydligt hos Rosenblatt:

Forstdelse forutsitter att ett ord far verka med full sinnlig,
emotionell och intellektuell kraft. Det racker inte med att
koppla ihop tecknen pa sidan med ordet. For forstaelse krivs
att ordet kopplas ihop med vad det pekar pa i manniskans
varld eller i naturen (Rosenblatt 2002, s 95).

Rosenblatt havdar alltsd att all ldsning — dven den mest basala och
avkodande — maste forstas som en meningsskapande process, dar bade
lasare och text dr inblandade. Texten har i sig sjilv ingen mening utan
far mening av ldsaren genom lasakten. Rosenblatt baserade ursprung-
ligen sina tankar om ldasning pa John Deweys teorier om interaktion.
Senare tog hon ocksa intryck av Deweys och statsvetaren och filosofen
Arthur Bentleys vidareutveckling av detta begrepp genom termen
transaktioner (Rosenblatt 1993, s 380). Rosenblatt forstod silunda
lasprocesser som “transaktioner” dar “relationen mellan ldsaren och
tecknen pd sidan forsiggar i en spiralformad rorelse, dar ena parten
hela tiden paverkas av vad den andra har bidragit med” (Rosenblatt
2002, s 36).

En central del i Rosenblatts lasteori dr att lasaren anvander sig
av olika strategier i dessa transaktioner. Det handlar & ena sidan om
en personligt fargad estetisk lasning som dr inriktad pa texten och
de upplevelser som den skinker lisaren. A andra sidan finns en mer
opersonlig och bokstavligt inriktad efferent (effere = latin: att fora
bort, ta med sig) lasart orienterad mot formedling av sakupplysningar
och fakta. Den estetiska ldsningen dr en forutsattning for skonlitterart
lasande och den efferenta for lasning av texter av fackbokskaraktar,
men de stdr egentligen inte i ndgot motsatsforhdllande. Tvartom
avloser de bada lasarterna varandra pa ett dynamiskt sitt och bada
ar nodvandiga i alla ldsprocesser. Rosenblatt beskriver lasprocessens
dynamik mellan den estetiska och efferenta polen som en

transaktion med bdde referentiella och affektiva aspekter av
medvetandet, och [det ar] den grad av uppmarksamhet som
agnas dessa som kommer att bestimma var lasningen kommer
att hamna i ett kontinuum fran det huvudsakligen efferenta till
det huvudsakligen estetiska (Rosenblatt 2002, s 41).



HANS OLOFSSON, CHRISTINA OLIN-SCHELLER & AsA MELIN

Analysmetod

Metoden kan beskrivas som ett analysarbete i flera steg. Det forsta
togs redan da vi urskilde vilka berittelser som skulle ingd i det narldsta
materialet. Baserat pa Rosenblatts teori och tidigare forskningsresultat
—som betonat spanningsfiltet mellan innehallsinriktad lasundervisning
och firdighetstraning — gjordes darefter en hypotetisk tematisering
av berittelserna i tre nivder: ldsinldrning (avkodning), ldsning for
informationsinhamtning och skonlitterdr ldsning. Som framgar av
artikelns resultatdel framstod dessa teman vid en fordjupad anviand-
ning av Rosenblatts teorier om efferent och estetisk lasning alltmer
som oOverlappande kategorier. Det slutliga analysresultatet satts i
artikelns diskussionsdel i relation till tidigare forskningsresultat och
till angransande teorier.

Lararnas roster om ldsning

I manga av de nirlista texterna uttrycker lararna ett tydligt missnoje
med lis- och litteraturundervisningens resultat. Missnojet giller inte
minst den forsta basala avkodningen dven om problem med den fort-
satta lasundervisningens forutsittningar och brist pa lampliga texter
ar nagot som aterkommer i materialet.

Utveckling av den trakiga innanlidsningens nodtvang

Ett vanligt klassrumsproblem ar hoglasningen. Den uppfattas som en
trakig och enformig sysselsdttning, men inte sillan ocksd som ett nod-
vandigt ont for att understodja elevernas grundlaggande laskunnighet.
Dirfor praktiseras enligt lirarna hoglasning dnda upp i arskurserna 3-7.
En val fungerande innanldsning var ocksa — vid sidan av innehallsliga
aspekter — en mycket starkt framskriven malsattning for moders-
malsundervisningen i folkskolans undervisningsplan (UP 1919, s 29).
Flera av lararna redovisar erfarenheter av undervisningspraktiker
ddr den trikiga men nodviandiga innanlasningen kunde goras mer
elevaktiv. Ella Anderson (folk-A) beskrev exempelvis en ”lastavling”
dadr eleverna engagerades att hitta fel i kamraternas uppldsningar
samtidigt som de sporrades att ldsa felfritt sjalva. Mdlet var att alla
skulle lasa ”rdtt och vackert” (SKRA, F1:11). En liknande tavlingsidé
framfordes av Ragnar Forsslund (folk-B). Han trodde emellertid inte
att den skulle leda till att eleverna utvecklade ndgon skonldsning,
men att tavlingsmomentet 4ndd kunde minska det slentrianmaéssiga
och o6ka uppmirksamheten i klassrummet. Annars ”lurar faran av
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mekanisering” och ”lat-ga-system”. Risken ar att "somnaktigheten
kan fanga badde undervisaren och eleverna” (SKRA, F1:11).

Det dr emellertid tydligt att de flesta larare ytterst uppfattade
hoglasningen som ett sitt att kontrollera alla elevers formaga att
avkoda och tillgodogora sig texters innehdll. Men ldrarna identifie-
rade ocksa en konflikt mellan denna uppgift och en undervisning
som stimulerade elevernas intresse for det lasta. Torsten Engstrom
(folk-B) menade exempelvis att hogldsningen gav “ett mycket klent
utbyte”, sarskilt i folkskolans avslutande arskurser. Dar hade han
overgatt till att lata eleverna aterge lasta texters innehall skriftligt
eller muntligt. De elever som laste ”simst” fick emellertid dven fort-
sattningsvis ldsa hogt "under ldrarens ledning” (SKR A, F1:11). Frans
Clason (folk-A) tvivlade pa den ”forelasningsmetod” som aterfanns
i undervisningsplanen (UP 1919, s 53). Enligt denna skulle liararen
forst lasa ett stycke hogt for klassen varefter eleverna i korus eller
enskilt laste upp samma stycke. Clason exemplifierade med sina egna
erfarenheter av en ”bromsare” — det vill sdga en elev vars knackiga
hoglasning forsamrade hela klassens lasupplevelse. Det var forst sedan
eleven slapp undan klassrummets kollektiva lasning och fick trana
individuellt som det lossnade:

Efter misslyckade forsok fran hans sida laste vi badda — han och
jag — pa samma gang, och nir han sedan sjilv laste samma stycke
ensam, flog det ett *forklarat skimmer” 6ver hans ansikte, han
kunde ju ldasa (SKRA, F1:11, betoning i original).

Ett annat tillvigagangssitt beskrevs av Roine Rydman-Olsson
(sma-A). Hennes metod var att aktivera de allra yngsta eleverna
genom bokstavsviskor, klippning och klistring, ritning av bokstaver
samt bokstavsspel. Har fungerade tavlingsinslagen som en “upp-
muntran” vilken efter en termin i 4k 1 gjorde 6vningarna mer eller
mindre sjdlvgdende. Vad giller innanldsning i helklass inskranktes den
till halva lektioner, da klassen laste omvaxlande i ”korus”, ”gruppvis”
och ”individuellt”. P4 den andra halvan av lektionen tillimpades ett
helt individualiserat system dar barnen i forvig, genom att skriva
upp sitt eget namn pa svarta tavlan, hade anmalt intresse att ldsa ett
eget valt stycke hogt for klassen framme vid ”frokens bord”. Efter
uppldsningen “ger forst kamraterna och sedan froken kort kritik,
pekar pa vad som behover forbattras och vad som var bra”. De elever
som lart sig avkoda texter kunde ocksa engageras som hoglasare for
andra barn i klassen medan deras lirare kunde fokusera elever med
speciella svarigheter (SKRA, F1:7).
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Den "tysta” ldsningen som en vag in i litterdra lasarter

Rydman-Olsson beskriver ocksa inslag av en undervisningspraktik
mer inriktad pa elevernas lasupplevelser. Malet var att ”vacka karlek
till bocker och intresse for lasning.” 1 forsta klass gjordes besok pa
stadsbiblioteket dar alla elever fick ett eget lanekort. Eleverna upp-
muntrades ocksa att lana bocker i klassens eget bibliotek:

Redan innan de flesta kunde ldsa nagot, fick de titta i dem.
Till en borjan sag de bara pa bilder, och sa diskuterades och
kommenterades bilderna med kamraterna. S& smaningom
borjade de dven i dessa bocker ljuda ihop ord och meningar
(SKRA, F1:7).

Men utover de aterkommande inslagen av hoglasning — sannolikt
for att kontrollera hur den avkodande lasformagan utvecklas — finns
egentligen ingen las- eller litteraturundervisning beskriven hos ndgon
av de larare som behandlar den grundlaggande fardighetstraningen.
Sedan avkodningen var avklarad gick undervisningen tydligen over
till sin andra ytterlighet, till den individuella och "tysta” lasningen.

Ofta beskrivs den enskilda lisningen som en buffertuppgift, som
snabbare elever far gora sedan andra arbetsmoment dr avklarade och
i vantan pa att klasskamraterna ska hinna lika langt. I landsbygdens
B-skolformer, dir lirarna undervisade dldersblandat, beskrivs den
tysta lasningen som ett satt att fa tid for riktad undervisning till
elever i olika dldersklasser. Marta Tagefaldt (folk-B) ar en av dem som
havdar att det ar den sortens lasning som far klassrumsverkligheten
att over huvud taget fungera: “tiden dr ju sa knapp i en B2-skola, att
man ej hinner mer an det allra nodvandigaste” (SKRA, F1:7). Pa ett
liknande sitt beskrev ocksa Erik Andersson (folk-B) hur tyst ldsning
skapade utrymme for att stotta de svagare eleverna: ”Pa detta sitt
vinnes en smidigare arbetsmetod, dir den ena eleven ej kan hindra
den andre, och lararen far mer tid att uppehélla sig med de svagare.”
Ebba Danielsson (folk-B) tjanstgjorde i en glesbygdsskola med elever
fran forsta till sjdtte klass i ssamma rum. Aven hon kom till insikt om
den tysta lasningens positiva effekter pa de yngsta elevernas litterdra
intresse:

For att fa ndgon timme bara med de hogre klasserna, later
jag smaskolebarnen agna sig 4t tyst lasning trots att denna
form av lasning inte ar foreskriven i laroplanen. Manga barn
har dirigenom upptickt bokens virld. De komma sig inte for
att hemma ldsa annat dn den lilla hemlixa de fa i laseboken
(SKRA, F1:8).
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Lasning for information — den efferenta ldsarten

Aven om den enskilda ldsningen ofta praktiserades som ett sitt att
l6sa vardagens problem, fanns det alltsa idéer om att den kunde ge
eleverna specifika upplevelser och kunskaper. Det dr inte osannolikt
att manga av ldrarna hade elevernas mer langsiktiga intresse for
lasning som malsittning trots att de inte skrev om detta i termer av
konkret undervisning. Marta Tagefaldt (folk-B) kunde exempelvis
rapportera att det undervisningsupplagg som hon praktiserade kunde
ge sadana resultat, dven om det beskrevs som nagot av en bieffekt:

Vidare har de barn, som varit mera begavade och fortare dn
andra 16st sina skriftliga uppgifter i olika amnen, pa ledig
tid fate ldsa i uppslagsbocker el. facklitteratur i biblioteket.
De ha darvid fatt anteckna saker, de tyckt vara intressanta i
amnen, som just da varit aktuella pa schemat, och genom sma
anforanden ha de sedan fitt meddela kamraterna, vad de lart
(SKRA, F1:6).

Téagefildts iakttagelser kan jaimforas med det Rosenblatt beskriver
som en efferent lasart, det vill sdga att ldsa for ett ”praktiskt syfte”.
I en efferent ldsart ar uppmarksamheten “inriktad pa att vilja ut och
analytiskt abstrahera den information eller de idéer |...] som kommer
att atersta sedan lasningen ar avklarad” (Rosenblatt 2002, s 41).
Intresset for en sddan lasning ar ocksa ett dterkommande inslag i ett
antal lirarberittelser. Ibland beskrivs den som en medveten dmnes-
samverkan mellan modersmalet och ett eller flera av de andra skolam-
nena. Flera av lararna ser den efferenta ldsningen som en fardighet som
helt sjalvklart ska tillimpas oavsett vilket amne som star pa schemat. I
ndagra fall beskrivs ocksa forstdelse av ett givet kunskapsinnehall som
den absolut viktigaste malsattningen for folkskolans lasundervisning.
John Nordin (folk-B) havdar exempelvis att undervisningens "uppgift
bor vara att lira barnen fatta innehallet i det lasta”. Nordin utvecklar
denna tanke till ett helt program i den inskickade redogorelsen. Dar
pladerar han bland annat for en helt ny typ av larobocker som till skill-
nad fran de gamla var rensade pa svara ord (SKRA F1:8). En liknande
uppfattning om larobocker framforde Greta Cederstrand (folk-A) i
en redogorelse for ett aktivitetspedagogiskt forsok i naturkunnighet.
Hon berittar att hon som forberedelse for detta arbete dgnade stora
delar av sommarlovet at att i elevernas larobocker “utmonstra onodigt
larostoff” (SKRA F1:7).

Att den uttalat efferenta ldsarten kunde ingd i storre anlagda
aktivitetspedagogiska projekt framgdr ocksd av Greta Lindgrens
(folk-A) text. I hennes bidrag till Skolkommissionen beskrivs ett
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langsiktigt tidningsldsningsprojekt som genomfordes redan i borjan
av 1930-talet. Lindgren menar att eleverna genom att lasa dagstid-
ningar lart sig inhdamta en mangd olika fakta. Lindgren exemplifierar
med kunskaper om Gandhi, Frilsningsarmén, Nationernas Forbund
och det svenska valsystemets uppbyggnad. Hon menade ocksd att
projektet ledde till att eleverna blev varse att tidningarna speglade
verkligheten beroende av politisk farg. Hon beskrev hur det i sin tur
gav upphov till livliga diskussioner i avslutningsklasserna 6 och 7.
Lindgren uppmuntrade sidana debatter i klassrummet, men noterade
ocksa att det sdllan ledde till att eleverna dndrade asikt. Daremot fick
de enligt Lindgren klart for sig i vilken utstrackning texter kunde vara
vinklade och att samma hiandelse ofta beskrevs ur olika perspektiv.
Debatterna i klassrummet gav darutover eleverna mojlighet att ut-
veckla respekt for olika synsatt:

Det kan ifragasdttas, om ndgon undervisning pa ett mera
realistiskt siatt kan lira barnen tolerans och forstaelse for
oliktankande och battre jimna vigen for ett vidsynt sinnelag
(SKRA F1:7).

Lasning for att vardera, upptiacka och uppleva — den
estetiska lasarten

Greta Lindgrens reflektioner visar att den efferenta ldsarten star
i forbindelse med den estetiska sa till vida att den tolkande och
omforhandlande ldsningen innefattar transaktioner mellan lasare
och text. Reflektionerna om tidningslasningens effekter pa elevernas
asiktsbildning kan ocksd jamforas med Rosenblatts tankar om den
estetiska lasningens betydelse for utvecklande av en demokratisk
livssyn hos eleverna. En utvecklad estetisk lasart “kan faktiskt bilda
sjalva kdarnan i det slags bildningsprocess som krivs i en demokrati”
(Rosenblatt 2002, s 210).

Men den estetiska lasningen utvecklas enligt Rosenblatt trots
allt fraimst genom ldasning av skonlitterara texter. Som framgatt av
ovanstiende finns det fi exempel i det analyserade materialet dir
lirarna beskriver en sidan undervisning. I hog grad beror det pa att
den skonlitterdra lasningen i huvudsak bedrevs som en ”tyst” ldsning,
som eleven fir dgna sig at pa egen hand, sedan liskoden knackts.
Ett tydligt undantag d4r Anna-Lena Wallin (sma-B) som tjanstgjorde
i en varannandagslasande skola i en avlagsen skogsbygd. Wallin ger
overlag uttryck for starkt progressiva tankar om betydelsen av elevens
medverkan i undervisningen, oavsett amne. Nar det géller lasning
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deklarerar hon att det dr en av skolans ”storsta uppgifter” att ”soka
gora manniskor boksynta”. Detta dr ocksd utgdngspunkten nar
barnens ska lara sig ldsa: ”Fran forsta borjan blir innehallet i de ord
vi laser det centrala. Vi lar oss ldsa for att fa veta bockernas manga
hemligheter.” Att undervisningen drivs av Wallins genuina intresse
for bockernas innehallsliga aspekter star ocksa klart:

Veckans hogtidsstund dr den gemensamma lasstunden for forsta
och andra klasserna respektive tredje och fjarde klasserna” /.../
Visamlas alla vid ett bord, 4r vi manga skjuter vi ihop tvd bord.
Viska ”bara” lyssna och ldsa s vi kan sitta tatt. Da hor vi visst
battre samman (SKRA F1:7).

Av allt att doma laste Wallin hogt for barnen dd de samlades for
den gemensamma lasstunden. Litteraturen anviandes alltsd inte som
underlag for att bedoma elevernas formaga att avkoda texter utan i
sin egen rdtt. Den senaste terminen hade hon med de dldre barnen i
arskurserna tre och fyra dels last en till svenska 6versatt nyutkommen
nederlindsk barnbok, Dirk Trom, dels Barnen fran Frostmofjillet.
Wallin noterar hur eleverna jamforde lasupplevelser mellan de bada
bockerna, den forstnimnda en humoristisk bok om en pojke som
bryter mot konventioner och den sistnimnda en text med betydligt
mer dramatik. En av eleverna har pa sa satt upptackt tva sorters gladje
till foljd av lasningen. Wallin dterger hennes tankar:

Dirk fick en skratta sa mycket 4t. Dom hir barnen skrattar vi
inte alls 4t. Men ibland vet en inte vart en ska ta” vigen innan
en far veta hur det gar. Och ibland blir en sd glad, fast inte sd
dir s en skrattar (SKRA, F1:7).

En annan larare som uttryckligen beskriver undervisning om skonlittera-
tur ar Bror Gustafsson (folk-A). I sin redogorelse dterger han sina forsok
med det han kallar den ”riktiga litteraturen” i klassrummet. I de av-
slutande klasserna far eleverna lasa romaner som Den siste vikingen
av den norske forfattaren Johan Bojer, den nyutkomna bestsellern I
Marsfjallets skugga av Bernhard Nordh och Viktor Rydbergs klas-
siker Singoalla. Gustafsson bifogar ocksa ett antal arbetsuppgifter
som han sjilv utarbetat till Modern svensk skonlitteratur — Antologi
for ungdom, sammanstilld i tva delar av chefen for Goteborgs skol-
bibliotek Axel Norbeck och utgiven 1940-41. Antologin bestar av
texter skrivna av ett dttiotal forfattare och har ett sammanlagt omféng
pa over tusen sidor. Hur manga av texterna eleverna liste varierade
och forsoket beskrivs som helt individualiserat. Lasningen skulle ske



tyst, men bearbetningarna skedde bade skriftligt och genom enskilda
dialoger med lararen:

De flesta fragor ar sd pass svdra att de tvingar fram eleven till
ldraren, som da kan ge en vink om den ritta losningen /.../ Denna
samtalsstund larare —elev ar onskad och en viktig detalj i arbets-
sattet. Genom den far ldraren mojlighet att pa ett personligare
satt an vid klassundervisning resonera om bade forfattaren och
det lasta och ldr pa ett osokt sitt kdnna eleven fran en delvis ny
sida (SKRA, F1:7, betoning i originalet).

En del av uppgifterna bygger pa textens innehdllsliga aspekter, pa
formégan att ldsa mellan raderna och att ldsa pa djupet, andra pa
textens budskap eller struktur. Men i de flesta fall handlar de om den
personliga lasupplevelsen, ibland bara som ett papekande av nagot
sarskilt att uppmarksamma i den ldsta texten, se figur 1.

August Strindberg: Nar trisvelen kom i getapeln.

Har du tinkt pa, att det:liksom &r tvé berdttelser, som foljer
varann; den ena liksom speglar den andra. Om vad hg.ndlu den ena -
den andra? néses 2 - s 2ty g 3

ol Wl ke ks b
Vad var det, som l#ttede D& den forbamnelse, som fAngen kinde
515 bunden dnder? i TR

selma Lagerlcf: Avresean.

Ute pi 8lvbron sjbng de bortdaragande sin avskedssing, Vad tog
de avsked av dir?

lur skulle du gjort, om du varit i Gunhilds stille?

r;ﬁgklara varfor Hok liats arbetade som han gjorde, da de andra
Feste? o

Runer 3childb: Ronnbruden.

Lés om de tvh sista meningerna en ging till - en vackra 113 -
ring av ung kérlek kan du knappast finna. To

Dan Andersson: Milan briasner.

Rita en snabb skiss av minnen vid milan och texts veckebt
Solidaritet under. G4 sen $ill din ldrare och tala om, vad durordeb
tror solidaritet betyder iMdetta sammanhang,

loa lartinsson; Ur Kvinnor och Hppeltrid.

jurudan dr stimningen 1 stugen 1 berifttéelsens forsta del? Sis-
ta del?

Forsok abtt finna den innersta orsaken $ill denna foevandling!

Varifrén fror du, att fﬁrfattaz;z&nnan héntat motivet +ill1 skild-
ringen?/Lis biografisks, uppgiftery

Figur 1. Exempel pa Bror Gustafssons arbetsuppgifter till litteraturen.
Killa: SKRA, F1:7.

Sammantaget pekar Gustafssons uppgifter mot en estetisk och
tolkande ldsart som uppmanar till textnara lisning i linje med det
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som Rosenblatt kallat transaktioner. Det finns ocksé formuleringar i
linje med det senare lasforskare kallat envisionment-byggande uppgifter
(Langer 1995). Exempelvis kan fragorna till Moa Martinsons text i
figur 1 beskrivas som vagledande for en lasning som bade kan kliva in
i och ut ur en forestallningsviarld for att till slut rora sig bortom denna
och landa i en efferent undersokning om forfattarens liv.

Strukturella hinder for en utveckling av lis- och
litteraturundervisningen

Bror Gustafsson och Anna-Lena Wallin 4r de tva larare som tydligast
beskriver en litteraturundervisning som fokuserar estetiska ldsarter
bland artikelns 14 larare. Bdda placerar dessutom litteraturen och
lasningen i ett sammanhang som for tankarna till ett erfarenhetspeda-
gogiskt amne didr Vygotskijs idé om elevens narmaste utvecklingszon
framtrader som ett mal for undervisningen (Vygotskij 1999). Ut-
tryckligast ar detta i Bror Gustafssons litteraturuppgifter och i hans
beskrivning av samtal som redskap for att stotta enskilda elever i att
tolka och skapa mening med lasningen. Men Wallin och Gustafsson ar
inte helt ensamma om att vilja genomféra en mer utvecklad litteraturun-
dervisning. I flera fall finns det ocksa larare som redovisar erfarenheter
med forsok, men dar framgangarna upplevs som mer mattliga.

Det dr uppenbart att de lirare som skickade in texter till
Skolkommissionen hade olika syn pa hur pass fria de kunde vara
i forhallande till styrdokumenten och att dessa i flera fall kunde
uppfattas som en begransning. En annan viktig forklaring till svarig-
heter dr de yttre omstandigheterna for undervisningen. Vi har redan
anfort det missnoje som manga av lirarna i B-skolformerna upplevde.
En tydligt begransande faktor dr ocksa skolklassernas storlek och for
nagra av lararna framstar sociala faktorer som sarskilt forsvarande
for en utveckling av lds- och litteraturundervisningen. Erik Andersson
(folk-B) framstiller det som en paradox att det forst ar i de senare
arskurserna som ldsning av en mer avancerad litteratur kunde bli
verklighet — samtidigt som manga elever var inriktade pa att slippa
ifran skolan och borja arbeta. Ett snarlikt dilemma rapporterar Anna
Krok (folk-B). Hennes skola ligger precis som Anderssons i ett mindre
industrisamhille, dominerat av ortens tegelbruk, andra smaindustrier
och jordbruk. Hon menar i likhet med Andersson att det ar mycket
svart att engagera eleverna i nagot som inte har direkt anknytning till
det liv som vantar dem efter skolan. Men hon menar anda att det finns
vissa mojligheter. Hon redogor for sin verksamhet i den sa kallade
fortsattningsskolan, dir eleverna efter sista arskursen ges ytterligare
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undervisning om cirka 180 timmar under ett lasar. Mycket av den
tiden dgnades visserligen dt andra forelagda undervisningsuppgifter,
exempelvis att ldta eleverna trana pa att fylla i myndighetsblanketter.
Men dtminstone tjugo timmar aterstod for litteraturundervisningen.
D4 gillde det att fa eleverna intresserade, inte av att lira sig namn
pa titlar och forfattare, utan for litteratur som pa nagot satt kunde
gripa tag i eleverna, dar de befann sig:

Jag har fattat det som min uppgift att under 20 timmars
litteraturldsning i fortsattningsskolan inte i forsta hand
strava efter att ge ungdomarna forfattarnamn och rubriker
pa bocker, som just denna ungdom, som gér till det praktiska
arbetet, mindre dn nagon annan bryr sig om. Min strdavan
har endast varit, att vicka deras intresse for bockernas varld,
lata dem ana att svensk skonlitteratur och svensk dikt kan
ge just dem vederkvickelse och fornyelse. Jag ville hjilpa
dem att bliva mera lyhorda for det, som ar vackert och dkta
(SKRA F1:11).

Diskussion

Att laroplans- och amneskonceptioner relaterar till historiska tradi-
tioner som skapas socialt och politiskt over tid ar sedan lange kant
(Englund 1986, 2005, Westberg 2017). Visserligen finns en ldng rad
detaljerade studier som undersoker enskilda svensklirares didaktiska
val och genomforande av undervisning i 2000-talets skola, bade pa
grundskole- och gymnasieniva (Molloy 2002, Hultin 2006, Ewald
2007, Jonsson 2007, Bergman, 2007, Mossberg Schiillerqvist 2008).
Men vad som dr mindre kant dr hur olika svenskamnestraditioner har
uppstatt, forvaltats, forhandlats eller omprovats av enskilda larare i
klassrumspraktiker i ett langre tidsperspektiv. Forskningen har inte heller
fokuserat fragor om hur lirares praxis kan forega policy, vare sig i det
forflutna eller i samtiden (Cuban 1993, Depaepe 2000, Samuelsson
et al 2021, Irisdotter Aldenmyr 2020). Ett generellt problem ar att
historiska studier som tematiserar klassrummets verksamheter i
allmanhet blir hianvisade till killmaterial relativt langt fran vardagen,
exempelvis i form av styrdokument eller laromedel (Westberg 2017). Allt
detta galler naturligtvis ocksa las- och litteraturundervisningen. Som
Lindskold et al (2020) papekat dr deras klassrumsstudie av svensk-
amnet, som baserades pa ett befintligt videomaterial inspelat med ett
annat forskningssyfte under 1960-talet, narmast unik. Det dr mot
bakgrund av detta 6vergripande forskningsproblem vi i det foljande
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diskuterar vara resultat av de nérlasta larartexterna i anslutning till
tidigare svenskamnesdidaktiska studier.

Ett viktigt resultat frin var undersokning ar att den tydligt visar att det
hos 1940-talets folkskollarare fanns uppfattningar om modersmalet
som ndgot mer an ett renodlat ”fardighetsimne” (jfr Malmgren 1996
och Ewald 2007). Vi ser ocksd att dessa uppfattningar fanns spridda
i landet och i olika typer av skolor bland lirare som bade undervi-
sade de yngsta och de aldsta eleverna. Det ar visserligen patagligt att
madnga av lararna i det analyserade materialet ansig att den forsta
avkodande lasundervisningen var en helt central uppgift. Trots att det
uppfattades som en trakig och enformig sysselsattning overvakades
elevernas lasutveckling genom olika former av innanldsning dven i
folkskolans senare arskurser. Men det star samtidigt klart att lararna
i vart material knappast sdg denna fardighetsaspekt som ett slutgiltigt
mal. Att ldra sig ldsa handlar snarare om att ”fa veta bockernas manga
hemligheter”, att “fatta innehdllet i det ldsta”, skapa “tolerans och
forstaelse for oliktinkande”, gora eleverna ”boksynta”, ”vicka karlek
till bocker och intresse for lasning”, ge ”vederkvickelse och fornyelse”,
att gora eleverna “lyhorda for det, som ar vackert och dkta” samt att
ge dem chans till en ”upptackt [av] bokens varld”.

Att det var lisningens inre kvaliteter som verkade vara det primira
for folkskollararna ar alltsa en slutsats som ar mojlig att dra fran var
studie, sdrskilt om den avgrinsas till skonlitterdr lasning. Nar det
giller laroverken har perioden 1910-1945 kallats ”litteraturunder-
visningens storhetstid” i en tidigare studie gjord av Lars Brink (1992).
Enligt Brink kdnnetecknades undervisningen under denna period av ett
tamligen statiskt urval forfattare och texter, en laroverkens kanon. Det
finns inga beldgg for motsvarande idéer om ett pa forhand faststallt
litteratururval i det har materialet. Med undantag for lasebockerna
var det sannolikt inte heller nagot som gallde for folkskolans lasun-
dervisning 6ver huvud taget (jfr Dahl 1999). I de fa fall dir val av
skonlitterara titlar redovisas i de undersokta lararberittelserna finns
visserligen forfattarnamn som skulle kunna riknas till en sadan
kanon. Men det ar i huvudsak elevernas lisupplevelser, inte deras
litteraturhistoriska kunskaper som var det visentliga dven i dessa
fall. Flera av lararna i vart material tar ocksa fasta pa hur den tysta
lasningen, till skillnad fran innanldsningen, kunde ge eleverna gladje
och lasmotivation. Langt senare har den pedagogiska idén “reading
for pleasure” (Nell 1988) vaxt fram och omgardats av en omfattande
forskning (jfr Krashen 2011, Clark & Phythian-Sence 2008, Persson
2007, Andersson 2015).

Resultaten indikerar alltsa att Karin Dahls bild av 1940-talets
borttynande reformpedagogik (1999, s 40) kan diskuteras. Lararna
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i var undersokning gav pa flera olika sitt uttryck for uppfattningar
som kan beskrivas som progressiva, i vart fall om man i detta begrepp
innefattar ett intresse for elevaktiva arbetssitt och en vilja att lita
eleverna gora upptackter pa egen hand. Ett annat inslag som kan
etiketteras som progressivt dr lirarnas intresse for individualisering
(Samuelsson et al 2021, Samuelsson 2021, Samuelsson et al 2022, jfr
Melin 2022, s 204 f). Samtidigt ar det tydligt att detta intresse, i vart
fall inte i redogorelserna till Skolkommissionen, knéts till ndgon av
de aktivitetspedagogiska pionjarerna — exempelvis Elsa Kohler —eller
till ndgon annan teoretiskt informerad litteratur som fanns tillganglig
i tiden. For de flesta av lararna i vart material bottnade nytinkande
och forsoksverksamhet snarare i behov av att l6sa praktiska problem.
Tva tydliga tecken pa detta i var studie dr lirarnas hanvisningar till
svarigheter med undervisningens genomforande i B-skolformer och
deras onskan om att fa tid att hjilpa elever med storre behov an
andra. En tredje strukturell svarighet som anfors i materialet ar att fa
de dldre elever som sannolikt avslutade sin skolgang efter folkskolan
intresserade av och engagerade i lasning av litteratur skriven for
vuxna. Inte heller detta gar att knyta till antagandet om att ldrarna pa
1940-talet var inriktade pa firdighetstraning. Ingen av de 52 narldsta
lararna namner for 6vrigt de intradesprov till realskolan som enligt Dahl
var en av anledningarna till att den mer innehallsinriktade lasundervis-
ningen hade svart att havda sig. Att lararna i var undersokning tycks ha
anpassat sin undervisning till férutsattningarna i vad man skulle kunna
kalla en mer pragmatisk och losningsfokuserad grasrotsprogressivism,
kan kanske ocksa forklara varfor Ester Hermansson uttryckte missnoje
med vad hon sdg som begriansade framgéngar for reformpedagogiska
idéer i det till Skolkommissionen inskickade materialet (Hermansson
1974, s 10S5).

Resultaten kan pd sa sdtt ses i ljuset av ett mer allmiant och
generellt problem rérande fragan om praxis som foregér policy, och
att larares tal om sin egen verksamhet inte alltid 6verensstimmer
med den akademiska forskningens sprakbruk (Samuelsson et al
2021, Irisdotter Aldenmyr 2020). Detta antagande styrks ocksa av
utbildningshistoriska forskningsresultat i andra lander, exempelvis i
Belgien (Depaepe 2000) och Storbritannien (Tisdall 2020). Att larares
erfarenheter av att undervisa pa mindre skolor pa landsbygden dar
det var svdrt, av praktiska skal, att ha en lararcentrerad undervisning,
paverkade ocksa genomslaget for individualiserade arbetsformer och
en undervisning som utgar fran elevens eget intresse, ndgot som tidigt
stod klart i USA (Parkhurst 1922). Samma resonemang &terfinns
for ovrigt ocksd i Skolkommissionens slutrapport (SOU 1948:27,
s 83). Det betyder emellertid inte att ldrarna i var undersokning var
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ointresserade av resultatet av sina forsok. Flera av dem iakttog och
vilkomnade elevernas upptackter av lasningen, aven i de fall da den
initierats i form av en buffertuppgift.

Analysen indikerar alltsa att modersmalsundervisningen
under 1940-talet var stadd i forandring genom folkskollarares
egenformulerade agenda, och att denna snarare var forankrad i
en pragmatisk dn i en teoretiskt firgad progressivism. Lararna i
vart material uppvisar ocksa missnoje med resultat av — och gor ett
kreativt motstind mot — den mekaniska och trakiga innanldsningen,
exempelvis da eleverna far ldsa tyst trots att laroplanen inte foreskrev
detta fore ak 3. Det betyder med andra ord att 1940-talets folkskol-
larare kunde bortse fran vissa aspekter av styrdokumenten for att i
stillet grunda sina didaktiska val pa den egna lararerfarenheten. Att
larare ocksd i dag uppvisar motstdnd mot formell policy i relation
till litteraturundervisning, visar flera aktuella studier (Knutas 2008,
Borsgard 2020, 2021, Larson & Olin-Scheller 2020). En viktig aspekt
av undervisningens utformning tycks alltsd vara inre ramfaktorer som
lararens personliga upplevelser och erfarenheter och att detta ocksa
kan beskrivas som en del av foriandringsprocesserna av policy 6ver
tid. Som Johannes Westberg papekat, finns det mycket som talar for
att skolans traditioner inte forandras langs en enda enhetlig linje utan
snarare att “historien tar manga och ofta ovantade viagar” (2017, s 25).

I dag fokuseras inte sdllan olika former av fardighetsaspekter i
internationella kunskapsmatningar. Aktuell lisforskning visar att
dessa tester verbetonar ett allméant hallet literacybegrepp och matbara
fakta- eller fardighetskunskaper i forhallande till sidana kunskaper
som har sin bas i upplevelser, kidnslor och virderingar (Ewald, 2007,
Lundstrom et al 2011, Biesta 2019, Erixon & Green 2020, Borsgard
2020). Ytterligare en fiardighetsinriktad aspekt som ofta kopplas
till lasundervisningen ar behovet av att lira eleverna ett generellt
kallkritiskt forhallningssatt till digitalt distribuerad information och
”fake news” (Skolforskningsinstitutet 2020, Sundin 2015, Carlsson &
Sundin 2018, Wikforss 2020, Axelsson-Wernersson, Gauth & Nygren
2021). Ocksa sddana satsningar galler fraimst vad Rosenblatt skulle
kalla den efferenta ldsningen. Inte sdllan framstills ungas lasvanor
samtidigt i termer av en pagdende laskris” dar den skonlitterara
lasningens egenvarde sillan ifragasitts (Persson 2021). Att elever
ocksd i dag behover mota en lisundervisning som inte sitter es-
tetiska lasarter i motsatsstallning till de efferenta framgar dels av
aktuella myndighetsrapporter (Skolinspektionen 2012, Skolverket
2007) dels av nyligen genomforda vetenskapliga studier (Lyngfelt
2018, Wintersparv 2021).
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Ur ett demokratiskt perspektiv dar frigor om vad, hur och varfér man
ska lasa standigt aktuella i de akademiska och politiska diskussionerna
(Nussbaum 2010, Lyngfelt 2018, Erixon & Lofgren, 2018, 2020). Det
demokratiska perspektivet pd lasning kraver sannolikt en litteraturun-
dervisning som tar saval estetiska som efferenta lasarter — och rorelsen
ddaremellan - i ansprik. De analyserade lararberittelserna visar att
en del av 1940-talets folkskollarare erfarenhetsmassigt utformade
lasundervisningpraktiker som var pa vag at ett saidant hall.
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