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Folkhogskolan och pandemin
Om nostalgi 1 pedagogisk exil

Alexandra Soderman

Tue SwepisH Fork HiGH ScHOOL DURING THE PANDEMIC — ON
NosTtaLGIA IN EpucaTtioNaL EXiLE. For Swedish folk high schools
that traditionally value the interpersonal meeting, restrictions invoked
during the Covid-19 pandemic actualizes interesting tensions between
practical dimensions of the transition to online and distance education on
the one hand, and its educational implications on the other. The aim of
this article is therefore to analyze rhetorical dimensions of the perceived
uniqueness of Swedish folk high school in relation to folk high school
teachers’ educational experiences during the pandemic. The empirical
material derives from an online survey and subsequent focus group inter-
views with folk high school teachers. The concept of nostalgia constitutes
the analytical lens and results are presented in the following themes; The
journey as metaphor and meaning-making practice, A pedagogy for life
and A (folk high school) historical meeting. Together these themes indicate
that although the pandemic gave rise to educational unclarities during a
new temporary reality, this unclarity surrounded both understandings of
the past, as well as perceptions of the present.

Keywords: education, nostalgia, covid-19, pandemic, folk high school,
bildung.

Inledning

Som ett led i att begrdansa spridning av coronaviruset, infordes i
mars 2020 nationella smittskyddsatgarder som pa olika vis innebar
ett abrupt brott i manniskors vardagsliv. Mellanménskliga moten
och verksamheter som tidigare hade 4gt rum ”6ga mot 6ga” ersattes
i hog grad av dito moten med hjalp av olika videomotesprogram,
och detta inom en rad olika verksamhetsomraden. I denna artikel
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riktas intresset specifikt mot vad denna omvilvande period innebar
for den svenska folkhogskolan och dess lirare. Den empiri som
utgor artikelns stomme harror fran en undersokning genomford
pa uppdrag av Folkbildningsradet, och baseras pd analys av saval
enkat-som fokusgruppintervjusvar frin sammanlagt 398 folkhogskol-
larare pa 149 av landets 156 folkhogskolor.! Eftersom folkhogskolan
ar en bildningspraktik som historiskt hallit det mellanméanskliga
motet hogt finns en sarskilt intressant spanning mellan 4 ena sidan
coronaomstillningens rent praktiska dimensioner och 4 andra sidan
dess pedagogiska implikationer. Denna spanning anas i rapporten
Folkhogskolan mitt i pandemin — digitalisering och nya arbetssdtt
(Folkbildningsradet, 2021), dar pandemin framstar som en katalysa-
tor for en slags pedagogisk kris praglad av det svara i att organisera
just folkhogskolemissig undervisning i digitala miljoer. Nir pan-
demirestriktionerna infordes var digitala arbetssatt nagot helt nytt
for manga larare, och foljaktligen aktualiserades detta ocksd nya
pedagogiska avvigningar, inte minst kring den sa centrala relationen
mellan individen och gruppen. I rapporten framgar exempelvis att en
betydande andel av de medverkande ldrarna ansag att pandemin och
omstallningen till distansbaserad undervisning innebar en pétaglig
forlust, men vari denna konkret bestod formuleras inte explicit. Istallet
for tydliga svar pa enkatfragor om hur arbetet bedrevs under pande-
min framtrader ocksa bilden av ett visst tillbakablickande omgardat
av narmast romantiserade forestdllningar om vad undervisning i en
folkhogskola var i vanliga fall (Folkbildningsradet, 2021). Sammantaget
antyder det att pandemin inte enbart utgor ett tidsmassigt avgransat
undantag for folkhogskolans del, utan att denna period snarare kan
ramas in som en sddan brytpunkt som exempelvis Erik Bengtsson
(2019) och Mattias Bengtsson och Marita Flisback (2020) skriver
fram som ett avgorande skede som i olika kontexter kan synliggora
vissa bakomliggande ideal, virderingar och dven blottligga menings-
skapande som vanligtvis tenderar att skymmas av vardagens forgivet-
taganden. Mot denna bakgrund ar syftet med foreliggande artikel att
analysera retoriska dimensioner av folkhogskolans sarart i relation
till folkhogskollarares pedagogiska pandemierfarenheter.

Bakgrund

Den svenska folkhogskolan ar en pedagogisk kontext som bland annat
kannetecknas av att utbildningen av tradition bedrivs utan nationella
laroplaner, utbildningsmal och betyg. Dessa organisatoriska forutsatt-
ningar utgor en viktig dimension av det som skiljer folkhégskolan fran

76



FOLKHOGSKOLAN OCH PANDEMIN

andra nationella utbildningsformer, eftersom dessa ar just malstyrda.
Folkhogskolans relativt sett friare ramar for att organisera undervis-
ning har bland annat sin grund i dess pedagogiska forankring i den
skandinaviska bildnings- och folkbildningstraditionen (Runesdotter,
2010). Mer konkret innebér det att den utbildning och det larande som
dger rum inom folkhogskola (och folkbildningsverksamhet generellt)
tenderar att ramas in som delar av en vidare bildningsresa — ofta
kollektiv — snarare 4n som individens tillignande av instrumentella
eller tekniska kompetenser (Wiklund & Nordvall, 2019). Kunskap
forstds i detta pedagogiska paradigm som ndgot som ska bli s3 in-
forlivat i personen att det satter avtryck i hur manniskan forstar bade
sig sjalv och sin omvirld (Soderman, 2019). Fritt kunskapssokandet ar
darfor centralt i folkhogskolans undervisning, tillsammans med motet
mellan manniskor, som ocksa det utgor en grundliaggande pedagogisk
resurs och forutsittning for larande och bildning (Nordin, 2010).
Samtidigt som folkhogskolan har en organisatorisk och pedago-
gisk sdrpragel i forhédllande till andra skolformer sa ar fragan om dess
sarart, och vari den eventuellt bestar, anda ett dterkommande tema
i forskningsdiskussionen om svensk folkhogskola (Andersén, 2011).
Medan vissa menar att sdrarten ar en pedagogisk realitet, kopplad just
till de organisatoriska och pedagogiska forutsattningar som namnts,
forhaller sig andra kritiska till begrepp som folkhogskoleanda och
folkhogskolemdssighet, och diskuterar dem som uttryck for en form
av institutionaliserad mytbildning (se Fejes, Aman & Nystrom, 2021).
Liknande kritik mot sdrartstanken aterkommer ocksa i exempelvis
civilsamhallesforskning, dar denna beskrivs som en del i mytologise-
randet och romantiserandet av ideella organisationers roll i samhallet
(Abzug, 2007; Trudeau, 2008). Parallellt med den mer akademiska
diskussionen har sirartsfragan dven behandlats till och med i en statlig
rapport dar forskarna Annelie Andersén, Anna Lundin och Gunnar
Sundgren (SOU 2003:94) sokt att reda ut sdrartstankens stillning
inom forskningsfaltet. Andersén, Lundin och Sundgren uppehadller
sig sarskilt vid att diskutera hur inte bara de folkbildande prakti-
kerna, utan ocksa forskningen pa olika satt dterkommande bidrar
till att konstruera och reproducera sarartstanken. De menar att detta
framfor allt gors genom idealiserade framstallningar av folkbildning-
ens historia dar sjalva sararten utgor den standiga referenspunkten.
Andersén, Lundin och Sundgren (i SOU 2003:94) diskuterar darmed
hur exempelvis redogorelser av folkbildningens framviaxt bidrar till
att stindigt aterskapa bilden av en slags folkbildningens guldalder, i
vilken historien framtrader som ljus medan framtiden standigt ses som
hotfull och osdker. Mot den bakgrunden menar de tre att det standigt
inforlivas nya dimensioner av samhallsutvecklingen i folkbildningens
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sjalvforstaelse, genom ndgot som narmast kan liknas vid en form av
sjalvbevarelsedrift.

Intressant nog sé ar praktiken kring distansbaserad folkhogskola
samtidigt relativt undantagen sarartsdiskussionen — i alla fall fore
pandemin. I tidigare studier framtrader hur folkhogskola pa distans
i basta fall betraktats som ett “ndst basta”-alternativ for grupper
som annars skulle riskera att inte kunna gd pa folkhogskola alls;
ensamstdende fordldrar, invandrare, glesbygdsboende till exempel
(se Stalhammar, 2011). Nar undervisningen fran en dag till en annan
forlades till distans i mars 2020 gér det darmed att forstd att det kan
ha uppfattats som att delar av sjilva folkhogskolemassigheten stalldes
pa spel. Detta i ljuset av den farhdga som framtrader i tidigare studier
att folkhogskola ska utvecklas till att bli vuxenutbildning, "Hermods”
eller vilken brevkurs som helst. Givet den historiskt svarlosta knuten
att skapa den sirskilda folkhogskoleupplevelsen med deltagare som
ar geografiskt och tidsmassigt utspridda gar detta dock samtidigt att
tolka som ett tidigare organisatoriskt hinder som nu kunnat over-
vinnas (jmfr Andersson, Landstrom & Laginder, 2006; Riomar &
Rydbo, 2001). Just detta diskuterar Andersén, Lundin och Sundgren
(SOU 2003:94) ocksa i sin utredning dar de lyfter att framvaxten av
informationsteknologi potentiellt kan komma att utgora en forand-
rande kraft genom att mojliggora ndgot som tidigare inte varit mojligt:
Alltsa det att med teknikens hjilp bibehalla dialog och méten bortom
det fysiska rummets begransningar.

Sammanfattningsvis visar tidigare studier av folkhogskolans
pedagogiska ideal och sjilvforstdelse hur folkhogskoleforskningen
bade formeras kring en idé om sarart och samtidigt hur folkhogsko-
lan standigt inkorporerar nya samhallsfenomen. Vad som hor till det
som beskrivs som folkhogskoleandan eller folkhogskolemassigheten
kdnnetecknas alltsd i viss man av den stindiga omforhandlingen
(Paldanius, 2007). Distansbaserad undervisning framstar tidigare ha
varit ideologiskt undantagen sarartsdiskussionen, eller &tminstone som
relativt perifer. Darigenom dr det en mojlig slutsats att distansbaserad
folkhogskola inte fullt ut viarderas som just folkhogskolemassig. 1
ljuset av detta innebar coronapandemin diarmed att det som tidigare
ramats in som framst en potentiellt forandrade kraft for folkhogsko-
lans del plotsligt blev verklighet for alla folkhogskolor som till foljd
av smittbegransande atgarder tvingades overga till undervisning i just
olika digitala format. Denna forandring kan ddarmed diskuteras som
en utmanande kraft, om dn temporar, och 6ppnar for diskussion om
folkhogskolemassighet inom ramen for distansbaserade arbetssatt.
Genom att analysera retoriska dimensioner av folkhogskolans sirart
i relation till folkhogskollirares pedagogiska pandemierfarenheter
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lankar denna artikel darmed till den pagdende forskningsdiskussionen
om folkhogskolans sarart, men artikeln utgor aven ett forskningsbidrag
till studier om folkhogskolan och coronapandemin, samt bidrar 6ver-
gripande till studier av distansbaserad folkhogskola i digitaliseringens
tidevarv.

Nostalgi som akademiskt begrepp och analytisk
lins

I denna studie dr syftet som sagt att undersoka retoriska dimensioner
av folkhogskolans sdrart i relation till folkhogskollarares pedago-
giska pandemierfarenheter. Eftersom sarartstanken framstar som
atminstone delvis sammanlinkad med en stindig narvaro av folk-
hogskolehistorien sd oppnar syftet for att uppmarksamma relationen
mellan coronapandemins uppfattade nutid i relation till en folkhégsko-
lemassigt uppfattad datid. For att hantera detta kunskapsintresse har
jag valt en nostalgi-sociologisk ansats, dar nostalgibegreppet utgor den
analytiska lins med vilket jag bearbetar empirin. Detta i enlighet med
hur bland andra sociologen Fred Davis (1979) och idéhistorikern Karin
Johannisson (2001) formulerar sig kring hur nostalgi kan anviandas
som just analytiskt redskap. Nostalgibegreppet har dock ett annat
ursprung som saval Davis (1979) som Johannisson (2001) beskriver
som ett sjukdomstillstdnd som tog form i 1600-talets medicinska
vetenskap, for att beskriva ett sjukdomstillstind bestidende av en
hemldngtan sa stark att den framkallade symptom. De beskriver bada
nostalgibegreppets myntande ar 1678 av den da 19-arige schweiziske
likarstudenten Johannes Hofer som lir ha varit den som forst forde
samman de grekiska orden nostos —hemkomst och algos — smarta for
att beskriva det tillstdind av smartsam lingtan efter att dtervinda hem
som drabbade framfor allt unga manniskor som befann sig i andra
lander 4n sina egna. Enligt Johanssion (2001) klassificerade Linné
senare, under 1700-talet, nostalgia som affektbetonad mentalsjuk-
dom, medan Kant senare ska ha havdat att eftersom nostalgi inte kan
botas genom atervandande till platsen for saknad tyder det pa att det
inte ar det fysiska rummet som ar foremalet for saknaden, utan den
forflutna tid som aldrig 4r mojlig att dterfd. Det var alltsa tal om ett
psykologiskt tillstind, snarare dn en fysisk akomma.

Aven om nostalgi i akademisk bemirkelse inte direkt knyter
an till den ursprungliga patologin sd ar begreppets bakgrund dnda
centralt, inte minst for forstaelsen av den analytiska metaforik som
det ger upphov till. Som analysbegrepp handlar det ocksa alltjamt
om forsok att analytiskt avtiacka den datid som i ett visst skede blir
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till referenspunkt for nutiden. Nostalgi mojliggor pa s vis att han-
tera relationen mellan folkhogskolldrares utsagor om arbetet under
pandemin, och den détid som darigenom direkt eller indirekt beskrivs
som dess referenspunkt. Denna ansats kan pa sa vis ocksd knytas till
hur nostalgibegreppet anvints i tidigare studier inom en rad olika
humanistiska och samhillsvetenskapligt orienterade omraden och
discipliner for att hantera de virden som nostalgin riktar sig mot,
men ocksd for att uppmarksamma en rorelse fran och till ndgot (se
exv. Batcho, 1995; Howard, 2012; Nadkarni & Shevchenko, 2004).
Som sociologiskt redskap mojliggor begreppet analyser av hur kanslor
utgor en specifik form av meningsskapande kopplat till manniskans
identitet och livets kontinuitet (se Wilson, 2015). P4 sa vis oppnar det
for en diskussion om hur folkhogskolldrares upplevelser av pandemi-
omstillningen relaterar till yrkesidentiteten folkhogskollarare och
aven till den inom filtet sa tongivande sirartsdiskussionen. Detta
eftersom nostalgibegreppet framfor allt kan bidra med att synlig-
gora det meningsskapande som sker i skdrningspunkten mellan
det forgdngna, nuet och den forestillda framtiden (Wilson, 2015).
I enlighet med Lori Holyfield, Maggie Cobb, Kimberly Murray och
Ashleigh McKinzie (2013) fungerar nostalgi som ett redskap for att
tolka, analysera och forstd det meningsskapande som framtrader i den
period av diskontinuitet som pandemin innebar for folkhogskolan.
Inte minst handlar det om att analytiskt uppmarksamma virden som
kan ge den nostalgiska erfarenheten mening i folkhogskolan som
pedagogisk kontext.

For att mer konkret gora bruk av de perspektiv som nostalgi-
begreppets inneborder pekar mot ar resan och hemmet centrala
metaforer. Dessa ar framtriadande i Johannissons (2001) nostalgi-
diskussion diar hon hamtar exempel fran hur 1800-talets reselitteratur
beskrev fenomenet hemsjuka. Som tillstind relaterar det till nostalgin
eftersom det handlade om ett sitt att beskriva ndgot som omdojlig-
gjorde for resendren i fridga att uppskatta resan eftersom resendrens
tankar istillet vandrade nervost och febrigt, och stindigt landade
i hemmet. Som analytisk metafor kan resan darmed forstds som
savil resendrens frivilligt foretagna och tidsbegransade resa; som
emigrantens mer permanenta resa, eller som en patvingad resa som
for flyktingen. Hemmet innebar resans motsats, och oavsett resans
orsak sd symboliserar hemmet alltid platsen for nostalgins lingtan.
Eftersom det som specifikt ar eller kinns som hemma varierar, kan
resan och langtan forstds saga ndgot om det studerade sammanhangets
karaktir. ’Hemma” handlar i forsta hand inte om ett fysiskt rum.
Istallet fungerar det som beskrivning av sammanhang praglade av
en sarskild kansla av gemenskap och fortrogenhet med andra, men
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hemmet kan ocksa vara en utopi och ndgot ouppnaéeligt, eller anviandas
som motsats for att markera kanslan av att vara icke-hemmahorande
eller hemlos (Johannisson, 2001). Exilbegreppet (se Said, 1995)
ger metaforiken ytterligare komplexitet, eftersom det pekar pa en
dn mer dramatisk resa som Said (1995) beskriver som aldrig sjalv-
vald, och dessutom den stindiga pdminnelsen om att vara sliten
frin hemmet. Exilbegreppet mojliggor att skilja pA ”hemmet” och
kdnslan av att vara hemmahorande, ndgot som fran exilen framstar
som ett privilegium. De som befinner sig i exil stravar darfor efter att
ateruppratta det som gatt forlorat genom att soka efter mojligheter
att borja betrakta sig som vinnare i ndgon bemarkelse. Bara si kan
den nya virlden beharskas. I relation till folkhogskollarares pandemi-
erfarenheter mojliggor denna analytiska nyansering att uppmark-
samma exempelvis den slags forhandling som inforlivar eller forkastar
pandemin som del av sdrarten. I Beatriz Lindqvists (1993) studie av
chilenska migranter i Sverige beskrivs exiltillstindet som en process
av accepterande, men samtidigt kontrapunktisk pa sa vis att flera
stimmor existerar samtidigt (se dven Said, 1995; Soderman, 2018). I
motet med en hotfull framtid blir det nostalgiska tillbakablickandet
darfor en trost som ar mer pataglig for dem med positiva upplevelser
av den tid som flytt 4n for dem som limnar ndgot negativt bakom
sig (Godbole, Shehryar & Hunt, 2006). Den mojliga tillimpningen i
relation till pandemin som pedagogisk erfarenhet och “resa” framstar
hir som tamligen konkret. Resan far dock viss komplexitet av Davis
(1979) beskrivning av hur nostalgin ockséd kan visa sig fungera som
en konservativ kraft eftersom nostalgin till sin natur ar otvetydigt
positivt tillbakablickande och darfor omojliggor att se klart pa det
forflutnas komplexitet. Samtidigt som nostalgin ar personlig ar den
enligt Davis (1979) ocksa socialt distribuerad. Davis (1979) gor darfor
distinktioner mellan olika former av nostalgi. Det han kallar ”den
enkla nostalgin” 4dr en bendamning av den subjektiva kdnslan kring
det egna livet medan “reflexiv nostalgi” utgor ett ifrdgasiattande av
den nostalgiska verkligheten och ”tolkad nostalgi” handlar om att
analysera dess innebord i forhdllande till ndgot specifikt. Det ar med
andra ord forst som reflexiv och tolkad som nostalgin blir meningsfull
som analytiskt redskap. Samtidigt fungerar den vidare diskussionen
och metaforerna som ett kulturanalytiskt redskap som i denna artikel
bidrar till en diskussion om folkhogskollarares pandemierfarenheter
i relation till tidigare forskning.
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Metod och material

Det empiriska material som utgor grund for analysen baseras pa en
webbenkat riktad till bade folkhogskolans larare och overgripande
pedagogiskt ansvariga (rektor, studierektor eller motsvarande) samt
efterfoljande tva fokusgruppintervjuer genomforda pa distans med
videomotesprogram. Fragorna i enkiten och de efterfoljande fokus-
gruppintervjuerna formulerades inom ramen for en projektgrupp som
utover mig utgjordes av tva representanter for Folkbildningsradet.
Fragorna handlade 6vergripande om tidigare erfarenheter av arbete
med distansbaserad undervisning pa folkhogskola, hur den distans-
baserade undervisningen organiserats under pandemin med avseende
pa gruppinteraktion, narvaro, bedomning och i relation till deltagare
i behov av sarskilt stod, vilka digitala plattformar som anvants och
hur dessa fungerat, vad det pedagogiska mervardet varit och vad som
gatt forlorat samt hur arbetet med kollegor organiserats.

Enkdtmetoden som anvindes ar kvalitativ till sin karaktar. Det
innebar att dess primara syfte var att bidra med en mangfacetterad
oversikt av det insamlade materialet, snarare dn att ligga till grund
for kvantitativa, statiska analyser (jmf Jansen, 2010). Enkaten distri-
buerades via e-post i november 2020 till samtliga 156 folkhogskolor
med instruktion om att besvaras av en respondent med 6vergripande
pedagogiskt ansvar (rektor, studierektor eller motsvarande) samt tva
larare pa respektive skola. I denna artikel analyseras dock enbart
lararsvar. Totalt inkom 398 svar fran 149 av 156 folkhogskolor.
Det ger totalt en svarsfrekvens om 85 procent. Materialet bestar dven
av resultat fran tva fokusgruppintervjuer med sex folkhogskollarare i
respektive grupp. Som forskningsmetod motiveras fokusgruppsinter-
vjuer ofta av den sarskilda mojligheten att forstd en viss grupp som det
specifika samhallet i miniatyr (Wibeck, 2010). Fokusgruppdeltagarna
rekryterades slumpmaissigt bland de lirare som via enkiten anmalt
intresse att delta, sd trots ambitionen att utgora samhallet i miniatyr
gar det inte att sakerstilla att sa skett med det urval som gjorts. Fokus-
gruppintervjuerna spelades in och transkriberades. Det material som
artikeln grundar sig pa har samlats in i ett annat sammanhang (se
fotnot 1). Jag har dock inhamtat godkannande att anvinda materialet
for andra forskningsandamal. I arbetet har jag foljt de krav pa infor-
mation, samtycke och konfidentialitet som regleras av Vetenskapsradet
(2002). Det innebar att samtliga informanter fatt information om och
samtyckt till att delta i studien, och att alla citat och namn pa platser
och personer har anonymiserats.

Eftersom syftet ar att analysera retoriska dimensioner av folk-
hogskolans sdrart i relation till folkhogskolldrares pedagogiska
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pandemierfarenheter har jag i analysen av det empiriska materialet
hamtat inspiration fran den kulturanalys som i en svensk kontext
framfor allt formuleras av Billy Ehn och Orvar Lofgren (Ehn &
Lofgren, 1982/2001; Lofgren & Ehn, 2012). Snarare dn att vara en
uppsattning analytiska verktyg kan kulturanalys snarare forstas som
ett forhallningssatt till analysarbetet, med olika tillvigagangssatt for
fordjupande tolkningar. Overgripande handlar det om att blottligga
strukturer genom narstudier av forgivettagna vardagligheter. Speci-
fikt har jag anvint mig av de analytiska steg som Ehn och Lofgren
(1982/2001) kallar perspektivering, kontrastering, dramatisering
och homologisering. Perspektivering innebir att som forskare soka
distansera sig fran och forframliga det vardagliga och invanda for att
mojliggora tolkning och att kunna se empirin som nagot (Ehn och
Lofgren, 1982/2001). Som analytisk ansats linkar kulturanalysen
darmed till nostalgibegreppets teoretiska fokus pa rorelsen och resan
frdn hemmet. Som forskare har jag visserligen redan en naturlig dis-
tans till folkhogskolans arbete, men stravan efter perspektivering har
ocksd tagit sig uttryck genom att jag tidsmassigt avgransat mellan
insamling/produktion av empiriskt material och analysarbetet. Det
har i sin tur skapat utrymme for den typ av kontrastering som innebar
att prova olika mojliga analyser mot och genom diverse kontraster
eller mojliga motsatser. Har har det handlat om att forst beskriva
arbetet under pandemin i rapporten for Folkbildningsradet, for att i
denna artikel forsoka tolka, forstd och sitta det i ett sammanhang
bestdende av teori och tidigare forskning. Pandemin innebar ocksa
delvis en sddan kontrast i sig sjalv, eftersom den utgjorde ett distinkt
brott med den tidigare forvintade vardagen. Nista kulturanalytiska
steg utgors av dramatisering vilket handlar om att inta det Ehn och
Lofgren kallar for ett lekfullt forhallningssatt till empirin. Denna
lekfullhet handlar om att arbeta med materialet genom att forestilla
sig vad som vore det otdnkbara i ett visst ssmmanhang; till exempel
att placera utsagorna i en helt annan kontext genom att provande
jamfora dem med utsagor om det fysiska rummet. Det har bland an-
nat synliggjort vissa avgorande aspekter av vad som kan forstds som
det pedagogiska "hemma” som folkhogskolldrarna i studien ramar
in som det de lamnat. Homologisering handlar slutligen om att prova
om analysen haller genom att uppmirksamma om slutsatsen giller
for flera dimensioner i det studerade sammanhanget. Har ingar ocksa
att prova slutsatserna genom en sjalvkritisk hallning som kan tyckas
sjalvklar, men som dndd ryms i fragan: Haller slutsatserna? Detta
analyssteg dr det slutliga som pagar till dess att studiens slutsatser
slutligen formulerats. Genom att tillimpa det kulturanalytiska till-
vigagangssittet pa det empiriska materialet och analysera detta med
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hjalp av nostalgibegreppets metaforer kring hemmet och resan har
homologiseringsfasen givit upphov till tre resultatteman: Resan som
metafor och meningsskapande praktik, En pedagogik med livet som
utgangspunkt samt Ett (folkhogskole)historiskt mote.

Resultat

Resan som metafor och meningsskapande praktik

I folkhogskolans och folkbildningens pedagogiska historia ar bild-
ningsresan en central metafor. Den harror fran bildningstanken dar
personlig kunskapsutveckling ses som ndgot mer dn erovrandet av
kunskap — det handlar om att férandras som manniska genom nya
kunskaper och erfarenheter. Denna resa tycks ocksa narvarade bade
explicit och implicit i det meningsskapande som framtrader i folkhog-
skollararnas berittelser om sitt arbete under pandemin. Till skillnad
fran den reguljara bildningsresa som sker inom folkhogskolan framstar
dock pandemin snarare som en kollektiv sddan, dar saval lirare som
deltagare saknar tidigare erfarenheter att luta sig mot. Har mojliggor
exilbegreppets dramatiskt patvingade metaforik att uppmarksamma
en slags overgripande kinsla av att forlora sitt pedagogiska hemmaho-
rande. Resan som folkhogskollararna beskriver ar bade patvingad och
desorganiserad, men framstills ocksa som spannande och pedagogiskt
inspirerande. I vissa fall benamns pandemierfarenheterna konkret i
termer av just en “resa” i utsagor som att man har lart sig mer om
digital teknik ”under resans gang”, eller att gruppdynamik trots allt
har kunnat bibehallas under hela resan”. Huvudsakligen ar det dock
resan i termer av en rorelse eller brott med det vardagliga som fram-
trader genom ord som “kaosartat” och “forvirrande”, vilket ar sitt
varmed ldarare beskriver 6vergangen till undervisning pa distans. De
framhaller att denna omvilvning priaglades av motstridiga budskap,
lokala diskussioner om de nationella smittskyddsdirektiven och kring
hur distansundervisningen skulle organiseras och med vilka tekniska
verktyg. Det rorde sig med andra ord om hogst praktiska fragor kring
hur man skulle orientera sig i den plotsligt forandrade vardagen.

I beskrivningarna av det oangenima med rorelsen bort fran det
vardagliga framtrader ocksa bilder av vad det ar som man kollektivt har
tvingats lamna, alltsd vad resan metaforisk gar ifran (jmfr Johannisson,
2001). I en fokusgruppintervju sammanfattade en av lararna det som att:

Vijobbar mycket, mycket mer, men simre. Men framfor allt sa

ar det svart att anvianda den pedagogik man ar van att anvinda.
Det hir samtalet som sker naturligt i rummet, det forsvann
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ju, s& man fick lov att hitta pa nigonting hela tiden. For det
ar svart att plocka upp sma kommentarer som kommer inte,
for micken dr avstangd, eller ... vi diskuterar alltid nyheter
varje dag, men dé blev det ndgon som sa en nyhet och sen ar
det tyst, det hiander ingenting. S just den delen tyckte vi var
valdigt frustrerande, att vi skulle ligga om till att inte kunna
anvianda det som sker i gruppen pa samma satt.

Vinder man pa utsagorna i citatet blir det dock tydligt hur det man
lamnat bakom sig snabbt ter sig relativt otydligt. "Hemmet” ar pa
sa vis inte langre en realitet och utsagan ovan kan pa sa vis forstas
som uttryck for att inte kdnna sig hemma i pandemivardagen. Genom
beskrivningarna av det som dr svart i nuet impliceras att det funnits
en tid som varit mycket littare, en tid dd man bemastrade sitt arbete
(och dir det kanske rentav inte ens kidndes som arbete). Motsatsen till
det nya "nu” som framtrader, blir dirmed bilden av folkhogskollarar-
rollens kdnsla av ”hemma” i en avslappnad och forutsagbar vardag, en
ddr man som ldrare har en uttinkt pedagogisk verktygslada, som man
provat och vet fungerar. Att behdva "hitta pa nagonting hela tiden”
gar dirmed att tolka som ndgot man vanligtvis inte gor — det vill sdga
att i vanliga fall gar mycket gér pd rutin. Dessa utsagor kan darmed
tolkas som uttryck for kdnslan att plotsligt sakna de kunskaper som
kravs for jobbet, men sittet att rama in datiden gor att den, precis som
Johannisson (2001) betonat, framstar som mer endimensionell an den
kanske var. Har anas en nostalgisk hallning kring den folkhogskola
som nyss var en realitet. Liknande perspektiv antyds genom fragor om
vad det 4r man behovt stilla in till foljd av pandemirestriktionerna.
I vissa svar dr det hogst konkreta moment som mobelsnickeri och
korsang. I de allra flesta fall ar dock svaret ”Allt”. Det gar forstas att
lasa som en missriktad formulering i enkitfragan, men det antyder
aven att en del av den kollektiva folkhogskoleforstaelsen av pandemin
ar kanslan av att ha lamnat ”allt” bakom sig.

Utsagorna om resan ar ocksa delvis omgardade av en kianslosamhet
som gar att forstd som en sorg over tillstindet pa den plats man ham-
nat. En ldrare uttrycker exempelvis att ”Skarmen ar en stum och livlos
mottagare”. Med resan som meningsskapande praktik och metafor
sa framtrader darigenom nagot av det som man lamnade vid over-
gangen till distansbaserad undervisning. En larare uttryckte det som
att "Mycket av det ’tillsammansmedgruppenskapande’ arbetet blev
mindre i fokus.” Det som antyds dr alltsd inte bara gemenskapen i
sig, utan det gemensamma konstruerandet av gemenskapen som
’tillsammansmedgruppenskapande” innebir, och som gar om intet
under pandemiomstéllningen. Vad som konkret menas med det
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’tillsammansmedgruppenskapande” i termer av arbetssitt dr dock
vagt och otydligt, trots att det formulerats som svar pa en fradga om
vad det 4r som man inte kunnat genomféra med distansbaserade
arbetssatt. Det gar att tolka som att det ar omstallningen i sig sjalvt
som far det man limnat att framtrada i nostalgiskt sken — det behover

inte definieras narmare eftersom det ar sjalvklart for alla insatta.

An mer tydligt framtrider det nostalgiska meningsskapandet
i utsagor dar det forgdngna framstills som ovan, pa vaga satt eller
som narmast ouppndeligt. En larare formulerade exempelvis att det
ar: ”Svart att lasa av deltagarna om de har befast kunskapen da de
sitter bakom skarmen”. Eftersom detta ar ett mycket oklart matt
pa undervisningens genomslag (som dartill framstar som praktiskt
omojligt) framtrader det snarare som ett uttryck for kdnslan av att
ndarmast vara fangen i samtiden, och fri i den vardag som inte langre
ar. Frigan som foljer ar foljaktligen hur det ndgonsin kunnat vara
mojligt att observera om kunskap ar befast eller inte, vilket synliggor
att bilden av datiden har grumlats.

Citatet om den frustrerande vardagen och kanslan av att som larare
behova hitta pa ndgot hela tiden antyder inte bara ndgot om resan bort
fran det vilbekanta, utan siger ocksa att resan i bemarkelsen ”bildnings-
resan” vanligtvis inte ar amnad for folkhogskollirarna. En mojlig
tolkning ar darfor att de kanslor av inspiration och spanning som
vissa larare siger att pandemin medfort, i sjdlva verket gar att forsta
som uttryck for det tillfredsstiallande med att sjdlva ha fitt kastas ut
pa en bildningsresa. En larare uttryckte att:

Vi hade ocksa en liten kick dar ett tag, for mitt uppdrag som
IT-pedagog har jag inte haft sd jattelinge, det ar bara ett par
ar nu. Och det har varit svirt att anvinda olika it-hjalpmedel,
eller det har liksom alltid varit ndgon annanstans pa nagot sitt,
for deltagarna att lara sig, eller for ... ja, det 4r ndgon annan
som ska kunna det, och ’jag har min stil som jag vill gora och
undervisa pa’, ja, som man vill kora pa och kinner sig trygg
med. Och nu blev det, ’vi maste gora det hir, det ar det som
giller’. Och det som hinde da var att manga av mina kollegor,
de fick testa och insdg att de kunde lara sig detta och blev stolta
och nojda och lite, du vet, sa har: ’Fan, det har ar lite roligt,
och titta ...". Alltsd att fa den har boosten att ens formdga att
lara sig, oavsett dlder, oavsett forkunskaper, och sa vidare.
Att den steg. Det var ju hundraprocentig okning for vissa s,
att helt plotsligt kdnna och beharska det har markliga. Och
dven om man 4r ... Alltsa sen ndar man vil ska undervisa igen
sa visar det sig att det kanske inte funkar sd bra, men just det
dar, ’fan, jag loste det’. De var vil lite hoga ... *Fan, vad duktiga
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ni dr. Shit, vad ni kan’. Och att man fick lite fértroende for
tekniken ocksd faktiskt. Det kan jag kdnna dr ... For nu har
alla hojt sig sa mycket i sin IT-kompetens, sd att nu kan man
borja vara kritisk igen, men med ett underlag i stallet.

Har ar det alltsd inte det nostalgiska tillbakablickandet som ger mening
at pandemierfarenheten, utan siktet pa framtiden och kanslan av att
ha lart sig nagot nytt. Denna erfarenhet ramas dock in av att tidigare
inte ha haft kunskaper i it-pedagogik, och att sjilva bildningsresan
inom det omradet kommit sig av den pdtvingade situationen. Upple-
velsen av detta tycks dven for I'T-pedagogen sjalv som en i hog grad
kanslomaissig upplevelse som beskrivs som kick och en boost som
genererade stolthet och samtidigt kravde viss geist (uttryckt som
exempelvis ”fan, jag loste det” och ”shit vad ni kan”). Samtidigt ar
det tydligt att resan inte bara har burit med sig nya mojligheter, utan
ocksd kantats av missade mojligheter. I enkdtsvaren skriver manga
lirare om att inte ha kunnat genomfora exempelvis redovisningar,
storforeldsningar och olika slags upptradanden, trots att dessa i
hog grad framstar som mojliga att genomfora rent praktiskt med de
tillgiangliga videomotesprogrammen. Andra berdttar hur de snabbt
borjade spela in genomgéangar och laddade upp dem pd en plattform pa
ett satt som antyder att distansbaserad undervisning kan ha uppfattats
som socialt distanserad dven i det digitala. Exemplen tydliggor hur
kanslosamheten likt det Johannisson (2001) skriver, liksom grumlar
seendet for den som metaforiskt hamnat ur led med sin egen vardag.

En pedagogik med livet som utgangspunkt

Utover resan som meningsskapande dimension av folkhogskolans
vardag framstdar pandemin ocksd som meningsfull genom en slags
”nara-livet”-upplevelse som brottet med det invanda medforde. Att
vara nara livet dar det pagar framstar ocksa som en mer sjalvklar del
av folkhogskolans friare praktik, och kanske ocksa dess pedagogiska
sjalvforstaelse. I viss man gar det darfor att ana hur dimensioner av
néra-livet-upplevelser kan ha gett mening ockséd at den frustrerande
arbetsvardagen under pandemin. And4 ir avsaknaden av métet det mest
samstammiga resultatet i det empiriska materialet. Nostalgibegreppets
avtickande funktioner mojliggor darmed att notera hur pandemin
dock tycks ha inneburit vissa slags moten, men att dessa skett i andra
former an vanligtvis och darfor inte uppmarksammats. En sadan
ny form av mote som framstar i materialet, men som inte varderats
som ett folkhogskolemassigt sddant, bestdr i att lirare overlag kom
att konfronteras med andra delar i deltagarnas liv. Plotsligt innebar
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videomotesformen att de befann sig hemma hos deltagare, eller i alla
fall att deltagarnas livssituation gjorde sig piminda nar lararna for
forsta gangen fick inblick i deras hemmiljo. Videomotesprogrammen
gjorde dven individen mer framtridande, samtidigt som pandemin
gav upphov till nya samtal och utgjorde en delad erfarenhet av alla pa
folkhogskolan. Det innebar ocksa att kompetenser som vissa larare
inte tyckt sig ha haft ndgon direkt nytta av tidigare, sisom erfarenheter
fran olika former av terapeutiskt arbete, plotsligt kom till nytta. Nya
slags moten skedde aven deltagares oro for smitta, sjukdom, sig sjalva
och sina anhoriga:

Det absolut svaraste har varit det hir att inte fa ha narheten till
hjilp, pd nagot sitt att fa finnas i ett ssmmanhang och vara i
nirheten av en lirare. For det har liksom inte funkat, 4ven om
man har kunnat ringa upp direkt eller ha ett samtal, utan det
har manskliga motet har varit en forlust for dem verkligen, som
har fatt det att gunga fullstindigt for dem. S& d4 har vi forsokt
att se till att gora det sakert att ses helt enkelt, en och en, for
att de ens ska kunna ta sig igenom detta. Och forsokt att starka
dem ocksa i de hir, ja, men trana pa det digitala och trana pa
att ses pa det hir sdttet och pa sa sitt skapa en trygghet i att,
“det har ar okej det har med. Det dr sa lange och det ar okej
anda” [...] Och sen tanker jag, ja, alltsd psykiska maendet da
framfor allt, det har varit ar svdrt att greppa om personer som
... vi har valdigt manga hos oss som dr skora, som ar kansliga.
Utan att det ligger ndgot daligt i det, utan att det ar bara sa
det ar, hela det har att det har har hint, att corona, covid ...
vi har en pandemi. Att bara finnas dir. Och da ar det svart att
jobba ndr man inte kan finnas dir. Hela grejen gdr ju ut pa att
vi inte ska ses. Vi trostar varandra genom att ses. Ja, det har
varit svart. [...] S& kuratorn gick pd manga promenader och
vi hade en del utomhusundervisning och det vi kan se nu ar
val att det faktiskt ar mdnga som har blivit mer trygga i det.
Det kan ju aldrig ersatta. Allt detta ar ”i stdllet for” pa ndgot
satt. Vi lever ju i ett ”i stallet for det vanliga”, s& linge det ar
sa gar alla bara och lingtar efter att det ska bli som vanligt.

Citatet gestaltar de kansloméssiga dimensionerna av ldrarnas arbete
under pandemin, sarskilt kinslan for deltagarnas situation. Det fram-
star bade som att omsorgen om manniskan kom i nytt ljus, och att
deltagarnas liv blev en pedagogisk fraga. Folkhogskolan framstar i
sammanhanget som en livboj som ska halla deltagarna flytande sa
linge det behovs. Istillet for att ge sig pa att Oversitta den tidigare
folkhogskolevardagen till en digital yta tycks pandemin i sig sjalvt
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ocksa utgora ett innehdll i det pedagogiska arbetet genom olika sitt
att bemastra situationen och lara sig det man behovde for andamalet.

En ldrare pd sarskild kurs berdttade om hur den fysiska narheten
som annars praglar livet pa folkhogskolan fick sittas pd paus och
symboliska satt att kramas blev till en ny del av folkhogskolevardagen:

Viundervisar i hur man kramas en och en halv, tvd meter ifran
varandra. Och sen sager vi att "tank vad mycket ihopsamlade
kramar det finns som vi kan sen anvianda som ett kapital nar
det hir ar over’.

Har dr det alltsd andra dimensioner av nostalgin kring den vanliga
vardagen som aktualiseras. Datiden, nutiden och den forestillda
framtiden kommer samman i kdnslan av att std ut med att exempel-
vis kramas pa distans eftersom man hoppas och tror att det kommer
komma en dag dd man fir ta igen det uppskjutna. Lindqvists (1993)
metaforiska beskrivning av den packade viskan far i denna kontext
ny mening eftersom det inte bara dr en viss pedagogik eller ett visst
arbetssdtt man saknar, sorjer eller langtar efter — det ar sjdlva folk-
hégskolelivet s4 som man minns det. Aven om man befinner sig i ett
slags folkhogskolepedagogiskt exiltillstind praglat av distans istallet
for narhet lever dock forhoppningen kvar om att en dag fa atervinda.
Darfor slapper man inte taget om en sddan folkhogskolemassig
konvention som den fysiska narhetens naturlighet.

Aven om lirarna inte sjilva anger det kollektiva métet med teknik
som ett folkhogskolemaissigt mote sa framstar det andock som just
det, om dn implicit. Det ar dock inte det enda indirekta motet som
anda dgde rum. Under pandemin blev det ocksda mojligt att motas
pa nytt inom folkhdgskolans ram, men i mer oviantade sammanhang
som annars inte virderats. Hostkantens gemensamma l6vkrattning
beskrivs exempelvis av en larare pa sirskild kurs som en sddan ovantad
hiandelse. Med hosten som inramning framstar dock det melankoliska
i lovkrattningen pd ett vis som visar att det hemma som man langtar
tillbaka till ar ett tillstind som dr betydligt vidare dn bara den peda-
gogiska verksamhetens uppldagg. Det handlar om sitt att forhalla sig
till varandra, och om en sirskild stimning, men ocksa nya ansvars-
omraden, vilket blir tydligt i nedanstdende citat:

Vi sa att var primara uppgift just nu, det dr att skapa ett
sammanhang och en gemenskap. Och for att gora det, pa
det sattet som vi vet hur man gor det, det ar att ses liksom.
Darfor tyckte vi att det var viktigt att vi hade de hir motena
tva gdnger om dagen, for att kdnna; ’men vi ar fortfarande en
grupp’. Och att deltagarna ocksa traffar varandra under tiden,
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sa att de inte bara jobbar sjilva. Vi hade bokcirklar och de
tittade pa saker och diskuterade och sa dar. (Lirare, allmin
kurs, fokusgruppinterviju)

Hair blir omsorgsdimensioner tydliga, men istillet for att datiden
grumlar sikten for nuet, framstar folkhogskolans tradition som en
resurs i motet med nya omstandigheter. Precis som livet ar mang-
facetterat och langt ifran endimensionellt tycks dven folkhogsko-
lans kollektiva kansla for livet som en central dimension av varfor
pandemiomstédllningen kan ha géitt s bra som det dnda verkar som
den gjorde.

Ett (folkhogskole)historiskt mote

Nagot som ocksa framtrader som viktigt i den samlade pandemierfa-
renheten dr hur den, utover att vara en historisk handelse i sig sjalvt,
ocksa fldtas in i till en vidare historisk berittelse om folkhogskolan
som anpassningsbar och foranderlig. Vissa larare uttrycker fornyade
insikter om att det ligger i folkhogskolans tradition och demokratiska
skyldighet att "utvecklas och na alla i olika tider och behov”. For att
koppla till den inledande tematiken med resan som meningsskapande
metafor sd tycks det finnas en idé om folkhogskolan som standigt
pa resa. Inte bara bildningsresan tycks ge mening it pandeminerfa-
renheterna utan ocksd kanslan av att vara del av den historia som
tidigare framtratt i backspegeln. Med pandemin flyter istdllet datiden,
nuet och framtiden samman. Det nostalgiska ljuset tycks pad sa vis
lysa 6ver dessa olika tider samtidigt. Det framgar sarskilt tydligt i
foljande utsaga:

Jag dr 80-talist och jag har aldrig under min tid upplevt den
hir folkhogskolemissiga solidariteten som har varit nu, den
har bara funnits med forut i hur vi pratar om folkhogskolor,
hur det ar att vara pa folkhogskola och att man ar solidarisk.
[...] Det har ar forsta gangen for egen del som jag kunnat app-
licera det pa en verklighet pa det sittet, och dntligen kunnat
anvinda det begreppet och det tankesattet. Det har varit fint
att kunna gora det ocksa. Nar vi gor de har besluten, gor vi
det for att vi ska vara solidariska, for att folk ska overleva, for
att folk inte ska bli sjuka. Vi gor det for ndgon som vi aldrig
har triffat, som vi aldrig kommer triffa. Vi har ingen aning
om det hjalper, men vi gor det for att vara solidariska. (Larare,
allman kurs, fokusgruppintervju)
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En annan ldrare uttryckte det som upplevelsen av ”En digital sim-
kurs dar vi kdnde oss slingda fran bryggan.”. Det gar att tolka som
uttryck for pandemin som dramatisk handelse, och omstillningen
som ett abrupt brott med den tidigare trygga (eller torra) tillvaron
pa land. Den resa som pandemin innebar for folkhogskolan har
dock inte bara givit upphov till personliga upplevelser och kollektiva
erfarenheter utan har i hog grad ocksa kantats av olika tekniska verk-
tyg. Man skulle narmast kunna beskriva det som att folkhogskolan
plotsligt befann sig i videomotesprogrammen och de digitala platt-
formarnas land. Vil diar behovde de pa egen hand uppticka vad som
var mojligt att gora, inte bara for egen del utan tillsammans med och
for deltagarna. En del beskriver det som sagt som en kick att plotsligt
behova prata pedagogik och finna sina vigar i den nya situationen,
exempelvis genom att ha teknik som inledande kursinnehall for alla.
Det gdr dven att se hur folkhogskolan under pandemin ar med och
skriver folkhogskolehistoria. Som folkbildande digitaliseringsprojekt
sa saknar omstallningen forstas historiskt motstycke. Har ar det inte
bara atergivna digitala ljud, namn och funktioner som kommer ga
till historien, utan den sirskilda erfarenheten av att arbeta i hemmet,
och dnda forsoka halla liv i det man vanligtvis gjorde tidigare. Vissa
forsok att bibehélla det vanliga livet kommer kanske leva kvar, andra
gloms kanske bort. Digital ”after work” verkar vara en sddan sak:

Vi testade nagon fredag, sen eftermiddag, att ha digitalt AW.
Ja, jag hade ett par kollegor som bytte hatt manga ganger. Och
det ar kul att gora tva fredagar, men sen sa blev det ... vi var
rorande Overens om att, ’det har kanns lite sisddar’.

Aven om det var misslyckat visar sjilva forsoket hur det anda fram-
stod som meningsfullt att forsoka. Andra mer dolda dimensioner av
den delade pandemihistorian handlar om tillsynes absurda handelser
i den egna arbetsvardagen:

Ndégra av oss valde att i perioder anda dka ut till skolan och jobba
dadrifran, men det stora flertalet kollegor arbetade hemifran.
Ja, sen dker jag kollektivt, efter ett tag sd tankte jag att jag ska
kanske inte gora det d sd att d& var jag hemma ett tag. Men
nar jag borjade fundera 6ver, ’undrar hur det fungerar fran
badrummet?’, s insdg jag att jag ska nog ta mig ut till skolan
igen. Men strykbrada dr bra, och jag hade kursdeltagare som
korde pausgymnastik och sa dir, trots att de ar unga vuxna i
det gidnget. Jag var imponerad. Men ja ... ja, sd. Det var inte
enkelt, men dndé enklare 4an vad jag trodde att det skulle ... ja.
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Att ”strykbrada dr bra” dr pa det sd kallade ”hemmakontoret” ar en
betydligt mer dold del av pandemiomstillningen. Sjalva pandemi-
erfarenheten tar ocksd form som en historia i sig sjalvt. En larare
beskriver det som olika faser pa ett sitt som gar att likna vid en egen
tiderdkning med tre olika arbetssitt kopplade till pandemins olika
smittvagor, med efterfoljande smittskyddsatgarder.

Att nya dimensioner framtrader i det tidigare forgivettagna visar
ocksa hur tiden liksom dndrat sig under pandemin. I en tid d& det ar
mojligt att ta del av samma material via egen dator eller smartmobil
kan det framstd som en kvarleva frdn en annan tid att exempelvis se
film ihop, och dven detta blev ndgot som vissa skolor upptackte. Har
ar det alltsd sjalva rorelsen fran ett pedagogiskt stallningstagande som
tidigare varit rimligt till ett nytt som antyder hur resan ocksa forandrat
lararnas pedagogiska avvagningar. Citatet antyder dven resan mot en
delvis ny pedagogisk hemvist. Det ar alltsd bade resan fran hemmet
och tillbaka som framtrader pd samma ging. Om folkhogskolan
dartill alltid forstds finnas i sin basta form i den tid som flytt ar det
inte konstigt att en forandring av verksamheten, likt det dramatiska
ingrepp som pandemin innebar, ger upphov till starka kinslor av att
komma dnnu ldngre bort fran det efterstravade. Samtidigt ar det lika
tydligt att pandemin gav en glimt av den solidaritet mellan manniskor
som vissa larare aldrig tidigare upplevt, men som forknippas med just
en sddan historisk bild av folkhogskolans gemenskap.

Avslutande diskussion

Genom att analysera retoriska dimensioner av folkhogskolans sarart
i relation till folkhogskollarares pedagogiska pandemierfarenheter
mojliggors bade for insikter om hur denna speciella tid hanterats av
folkhogskolans larare, men ocksd kring hur det som ar folkhogskolans
“hemma” framtrader i ljuset av den patvingade resa som pandemin kan
tolkas som. I tidigare studier om folkhogskola framstar sirarten som
spanningsfalt mellan olika positioner, men i empirin och analysen har
framtrader snarare hur nostalgiska forestillningar i en tid av forand-
ring blottlagger delar av folkhogskolemassigheten. Det romantiserande
kring sdrarten som ar en farhdga enligt bland andra Andreas Fejes,
Sofia Nystrom och Robert Aman (2021) eller civilsamhallesforskare
som Rikki Abzug (2007) och Dan Trudeau (2008), gar hir att skonja
i nostalgiska utsagor om tiden innan pandemin. Fradgan ar om larare
innan omstillningen skulle formulerat sig i sd idealiserade termer
kring sitt arbete.
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I de tre resultattemana framtrader visserligen bilden av en resa,
av pedagogik nira livet och i motet med folkhogskolehistorien.
Dock tycks pandemin inte leda till ett oppet ifragasittande av
folkhogskolemissigheten nar det galler risken att distansbaserad
undervisning blir Komvux- eller Hermodsliknande (jmf Stalhammar,
2011). Pandemierfarenheten tycks snarast befinna sig just i grans-
landet mellan farhdgor och forhoppningar kring digitaliseringens
kraft vis-a-vis folkhogskolan. Det tycks med andra ord finnas en viss
ambivalens kring vad denna erfarenhet egentligen betyder i relation till
sarartsdiskussionen. Jamfort med Andersén, Lundin och Sundgrens
utredning (SOU 2003:94) gar det dock alltjamt att uppmarksamma
vissa idealiserade framstillningar av folkbildningens historia, men
det ar snarare denna historia och inte sirarten i sig sjalvt som tycks
utgora referenspunkten. Att pandemiomstillningen inte explicit om-
gardas av bildningsresans metaforik hor mojligen samman med att
denna omstillning till distansbaserad undervisning initialt rymde
valdigt instrumentella och tekniska kunskaper — snarare 4n de som
vanligtvis forknippas med sddant som forandrar en manniska (jmf
Wiklund & Nordvall, 2019; S6derman, 2019).

Analysen ger ocksa skal att uppmarksamma en del intressanta
pedagogiska paradoxer, som kanske standigt 4r nirvarande men som
mojligen kan ha varit dolda bakom folkhogskolevardagens forgivet-
taganden (jmf Bengtsson, 2019; Bengtsson & Flisback, 2020). En av
dessa ar spanningen mellan folkhogskolans organisatoriska frihet och
folkhogskollararnas utsagor om en danda tamligen traditionsstyrd och
vilstrukturerad undervisning. I motet med pandemin tycks det vara
denna planerade pedagogiska praktik som utmanades, och som gav
upphov till viss desorientering, som delvis kanske ocksd grumlade
sikten for barande folkhogskolepedagogiska principer. Det lankar i
sin tur till ett annat intressant analytiskt fynd som antyder att lirarna
inte sjdlva tycks befinna sig pa bildningsresa i vanliga fall. Det framgar
sarskiltirelation till det forsta resultattemat kring resan som metafor
och meningsskapande praktik dar lirare framstar som forvanade over
erfarenheten att ldra sig nytt — detta trots att de vanligtvis arbetar
med att stotta deltagargruppers bildningsresor. Detta far dven kon-
sekvenser for forstdelsen av det mellanmanskliga motets stallning i
folkhogskolans pedagogik (jmf Nordin, 2010 och Runesdotter, 2010).
Har gar det att se hur ldngt ifrdn alla typer av moten tycks rymmas i
folkhogskolans sjalvforstielse eftersom de under pandemin forbises
som mojliga eller ens viktiga.

Sammantaget gir det anda att skonja en tendens att folkhogskolan
ar i standig rorelse, detta genom att den aterkommer till nostalgiskt
tillbakablickande som meningsskapande praktik. Med ett sddant
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synsitt skulle sdrarten kunna liknas vid exiltillstindet som i likhet
med Lindqvists (1993) studie praglas av att vara kontrapunktiskt.
Detta i bemirkelsen att det bakom 6vergripande tal om sirarten kan
dolja sig flera parallella stiammor om vad folkhogskola ar och blir
i motet med samtiden. Fragan ar vad detta innebar for exempelvis
folkhogskolans fortsatta digitalisering, eftersom denna mojliggor
en l6sning pa det som Andersson, Landstrom och Laginder, (2006)
tidigare lyft fram som ett hinder for att distansbaserad undervisning
ska bli just folkhogskolemassig. En viktig del av metaforiken kring
bildningsresan ar samtidigt att det aldrig helt gar att dtervinda precis
som man var — sjilva resan har ocksa forandrat den man 4r. Det som
lirarna genom de pedagogiska erfarenheterna under pandemin ling-
tar tillbaka till tycks vara en grinslos folkhogskola dar kontraster
mellan klassrummet och korridoren, arbete och ledighet eller mellan
individen och kollektivet suddas ut. Precis utanfor diskontinuitetens
synfalt tycks dock allt detta finnas kvar, aven under pandemin, men
tillsynes osynligt nar datiden dr den mest aktuella referenspunkten.
Det dr dock inte bilden av ett ensidigt tillbakablickande som framtra-
der, utan snarare forsoken att gora mening av det som uppfattats som
svart och kaosartat, illustrerat med liknelsen att bli slangd i vattnet
frdn den torra bryggan

Sam Paldanius (2014) skriver om gemenskap och historisk forank-
ring som viktiga ingredienser i det som, s att siga, gor folkhogskolan
till folkhogskola. Samtidigt framstdr folkhogskolan inte som den
slags historietyngd institution som skrammer bort nya generationer.
Genom pandemin ges istallet en inblick i hur folkhogskolans historia
ar uppbyggd kring en kollektiv striavan, en slags resa — stindigt holjd i
nostalgins dunkel och darmed alltid precis utom rackhall. Nya larare,
deltagare och pedagogiska innehall och metoder exkluderas dock inte
fran denna utan bjuds istillet in att bli en del av resan. Av den anled-
ningen finns goda argument for att sld vakt om sararten, och dven
dess nostalgiska inslag. Digitaliseringens foresprakare hamnar ibland
i utopiska forestillningar om det nya som ett fralsande evangelium,
men i relation till folkhégskolan gors denna hypermodernitet istallet
till del av en utbildningstradition.

Not

1. Det empiriska materialet har producerats pa uppdrag av Folkbildningsradet
och delar av materialet har redovisats i rapporten Folkhogskolan mitt i
pandemin — digitalisering och nya arbetssdtt. Denna artikel dr dock analy-
tiskt fristdende och Folkbildningsradet har godkant att materialet anvands.
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