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Klassklattring och
matematik-kapital

En fallstudie
Maria Berge & Anna Danielsson

BREAKING THE CLASS CEILING? A CASE STUDY OF A UNIVERSITY MATH-
EMATICS STUDENT FROM A NON-ACADEMIC BACKGROUND. In this paper
we report from a case study of a student from non-academic background,
who has continued on to study mathematics in higher education.
Bourdieu’s concepts of capital, habitus, and field were used to analyse the
student’s trajectory into university mathematics, with a particular focus
on mathematics specific capital. Data was collected through classroom
observations and three semi-structured interviews, over a period of three
years. The analysis showed how the student acquired mathematics capital
by acting as an informal teaching assistant, thus receiving recognition
from both peers and teachers for his mathematical abilities. The longitu-
dinal interviews also demonstrated how the student has continuously been
able to expand his social capital related to mathematics and science. We
argue that it is important for higher education researchers and teachers
to consider disciplinary specific capital, and also to provide students with
opportunities to acquire such capital.

Keywords: non-academic background, higher education, mathematical
capital, longitudinal interviews.

Introduktion

I Sverige soker sig tva tredjedelar (66%) till hogskolestudier av de som
har vilutbildade fordldrar! medan endast knappt en fjardedel (23%)
av de som har forialdrar med bara forgymnasial utbildning laser vidare
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efter gymnasiet (UKA 2021). Detta ir ett stabilt och vilkint fenomen:
bland OECD-ldnderna ir Sverige, tillsammans med Finland, Osterrike,
Lettland och Litauen, ett av linderna med storst social snedrekrytering
enligt UKA (2019). Den hir snedrekryteringen paborjas redan nir
elever viljer vilken gymnasieskola och vilket gymnasieprogram de ska
lasa: deras val avspeglar bade kon och klassbakgrund; klassbakgrund
ar till exempel den enskilt viktigaste faktorn for vilka elever som
viljer att soka sig till Naturvetenskapsprogrammet (Anderhag m.fl.
2013). Bostadsort och bostadsomrdde ar andra avgorande faktorer:
arbetarklassen fran landet viljer yrkesforberedande gymnasieprogram
i hogre grad (Ronnlund m.fl. 2018) och i storre stader paverkar
vilken stadsdel du bor vilken gymnasiumskola du valjer att gd pa
(Jonsson & Ahlund 2020). Samtidigt vet vi att en del unga vuxna
bryter dessa monster och gor en si kallad “klassresa” eller ”klass-
klattring” genom att ldsa pd universitetet (Sohl 2014; Jordahl 2018).
I den hir artikeln viljer vi att anvanda ordet klassklattra eftersom,
sa som bade Lena Sohl och Anneli Jordahl papekar, en sddan rorelse
varken dr sjalvklar eller smartfri, och ordet klassklittra indikerar
vilket arbete det medfor att byta klass. I den har artikeln vill vi synlig-
gora klassklattring pa nara hall med hjalp av en fallstudie av Ludvig
fran Bruksorten. Vi foljer honom under tre ar, fran tvdan pa Natur-
vetenskapsprogrammet till hans forsta 4r som matematikstudent pa
universitet. Syftet med den har fallstudien dr att undersoka hur Ludvig
i sin klassklattring utvecklar socialt och kulturellt kapital (Bourdieu
1986) i relation till matematik och naturvetenskap.

Olika sorts kapital for att kunna klassklittra

En stor mdngd forskning som bygger pa sociologen Pierre Bourdieus
arbete visar hur medelklassens privilegier reproduceras i olika utbild-
ningsystem (Godec m.fl. 2018). Bourdieu (1986) har problematiserat
klassbakgrund och utbildning utifran de tre begreppen kapital, habitus
och filt. Kapital har ar de olika typer av tillgingar som individen
har och kan anvinda sig av (likt vilka kort du har pa handen nar du
spelar kort), dir Bourdieu delar in kapital i tre typer: ekonomiskt,
kulturellt och socialt. Ekonomiskt kapital avser faktiska materiella
tillgangar och kunskap om det ekonomiska systemet. Kulturellt kapi-
tal star for erhdllen utbildning och kunskap, dar sprak, beteende och
andra kulturella koder som ses som ”god smak” ingar. Socialt kapital
handlar om personliga kontakter och tillgang till natverk. Habitus
ar de individuella och kollektiva vanor och historier som kommer fran
individers erfarenheter 6ver tid (Bourdieu 1990). Habitus ger individen
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“kanslan for spelet” och en forstdelse for vad som normalt och 6nsk-
vart for “manniskor som jag” (Bourdieu & Wacquant 1992). Falt ar
de socio-spatiala arenor dar en grupp av manniskor forenas genom
nagon form av gemensamt intresse och dar olika former av regler
och maktpositioner uppkommer, dir vissa manniskor dominerar och
andra domineras (Bourdieu 1984). Kapital och habitus ar hela tiden
knutna till olika falt, precis som hur vardefulla kort du har pa handen
och hur bra du ar pa att spela kort ar avhangigt vilket kortspel du
spelar. Med det hdr synsittet dr studentens mojligheter i utbildning
knutet till kapital och habitus: den student som kanner sig hemma
och identifierar sig med det specifika sammanhanget och har mycket
kapital “trivs som fisken i vattnet” (Bourdieu & Wacquant, 1992).
Bourdieus begrepp har anvants for att forklara vilka elever som
ndr framgdngar inom naturvetenskap (se Anderhag 2014 for en
overblick). Fran ett sociologiskt perspektiv har begreppet kapital fatt
kritik for att det rent teoretiskt tycks reproducera sig sjalv konstant,
men Louise Archer med flera (2015) hiavdar dnda att kapital ar ett
mycket anvandbart begrepp for att synliggora maktstrukturer och
ordttvisor inom undervisning. Ett exempel pa det dr Per Anderhags
(2014) anvandning av begreppet habitus for att forklara hur elever
utvecklar intresse och smak for att ldsa naturvetenskap i det svenska
skolklassrummet: genom var smak forstdr vi varlden, och hur vi
utvecklar vdr smak ar sin tur en foljd av vart habitus. Archer med
flera (2012) visar i en studie med 9 000 engelska skolbarn (10-11 ar
gamla) att det finns en stark samverkan mellan familjers kapital och
habitus och vilka barn (frimst barn fran medelklassen) som kan tinka
sig en karridr i matematik, I'T, naturvetenskap och teknik. Utifran
Bourdieus teorier har Archer med flera (2015) utvecklat begreppet
“naturvetenskapligt kapital”. Naturvetenskapligt kapital ar dels
en form av kulturellt kapital relaterat till naturvetenskap (spraklig
amneskunskap, uppskattning och virderingsformaga, kunskap om
karriarmojligheter), beteende och praktiker relaterade till naturveten-
skap (mediekonsumtion, museibesok/besok pa science center utanfor
skoltid) och dels en form av socialt kapital relaterat till naturvetenskap
(personer med naturvetenskapliga yrken och utbildningar som ingar i
ens natverk). I en undersokning med 3 658 barn (dlder 11-15) fann de
att naturvetenskapligt kapital var fordelat pa samma satt som kulturellt
kapital, men att pojkar tenderade att ha mer naturvetenskapligt kapital
an flickor. Gruppen av vita barn hade ocksa generellt mer naturveten-
skapligt kapital an andra grupper, medan det skilde sig mycket mellan
olika etniska grupper hur mycket naturvetenskapligt kapital de hade.
Archer med flera har ocksa gjort en longitudinell studie (2020) av
en vit medelklasspojke, kallad Victor. Den visar att en kombination av
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erkiannande fran sig sjilv och erkdnnande ifran andra ar nyckeln till
att fungera val i ett naturvetenskapligt falt. Ett liknande resonemang
kring identitet i det naturvetenskapliga faltet gors av Heidi Carlone och
Angela Johnson (2007). I den har studien dr utgdngspunkten att bade
naturvetenskapligt kapital och identitet 4r ndgot som gors och gors
ater igen over lang tid, samtidigt som valet 4nda inte ar helt fritt, da
vi alla maste forhalla oss till “de lokala spelreglerna i kortspelet”. En
del av spelet 4r gymnasievalet, dir naturprogrammet i Sverige anses
som det svdraste av alla gymnasieprogram (Anderhag m.fl. 2013) och
pa manga sitt anses vara ett elitprogram?2. Archer med flera (2020)
beskriver att elever som studerar fysik pa gymnasieniva sannolikt har
starkt sjalvfortroende i relation till matematik och uttrycker en mer
positiv instidllning till naturvetenskap dn andra elever. Archer med
flera menar att dessa monster kan forstas som utkristalliserande ett
slags fysikhabitus, alltsa socialiserade dispositioner som struktureras
av skolfysiken som filt, och i sin tur ocksa strukturerar unga personers
bild av faltet och sin egen plats i detta filt.

Den smarte matematikstudenten

Matematik, naturvetenskap och teknik har en specifik status, dar
speciellt matematik har en konnotation av intelligens knutet till sig
(Archer m.fl. 2020). Inom faltet matematik specifikt har vikten av att
kanna sig intelligent och se sig sjalv som begdvad en lang tradition:
matematisk formdaga beskrivs ofta som knutet till den egna individen
samt dartill som maskulint kodat (Moreau m.fl. 2010), eller som ett
omrade framst lampligt for eliten (Mendick 2006). Matematik som
amne fungerar pa s sitt som en vattendelare, ndgot som du dr bra
pa eller ej, och den som inte dr bra pd matematik positioneras som
mindre begdvad. Med samma logik positioneras den som presterar
bra i matematik oftare som intelligent 4an som ”pluggis”. Den hoga
statusen det innebar att positioneras som intelligent pa universitetet
illustreras tydligt i en studie om akademisk framgang av Ann-Sofie
Nystrom med flera (2019), som undersokt prestigeutbildningar inom
juridik, medicin och teknisk fysik. I alla dessa utbildningar var det
hog status och ansdgs framgangsrikt att ha toppbetyg, men minst
lika viktigt var det att ha manga vianner samt att ha andra aktiviteter
och fritidssysselsattningar utanfor skolan. Allra hogst status hade
de studenter som hade hoga betyg utan att det foregatts av sarskilt
mycket plugg, vilket var sarskilt utmarkande pd utbildningen teknisk
fysik. Enligt dessa normer bor den ideala studenten balansera sin tid,
och det dar ”okey” att vara tolv timmar pa biblioteket endast om du



KLASSKLATTRING OCH MATEMATIK-KAPITAL...

samtidigt levde upp till andra sociala férvantningar och dartill kunde
lata bli att kdnna dig stressad av denna balansakt (ordentligt med
somn verkade ddaremot inte varderas hogt). Att kunna prestera val i
skolan utan hart arbete kan vara en kvarleva fran svenskt gymnasium,
dar elever girna vill framsta som intelligenta och detta gors genom
att genomgaende klara skolan bra utan att anstrianga sig eller plugga’
(Jackson & Nystrom 2015). Men, som Carolyn Jackson och Ann-Sofie
Nystrom noterade, positionen som “den smarta” dr inte lika ldtt att
nd for alla: de elever som hade arbetarbakgrund framstod latt som
lata och som om de ”saknade ambitioner” om de inte anstrangde sig.
De péapekade att ett liknande fenomen har pévisats en mangd tidigare
studier, som visar att flickor lidtt utpekas som pluggisar (i motsats
till begavade) om de presterar bra pa prov, bade av andra elever och
larare pa alla nivaer i skolsystemet.

Vi narstuderar en klassklattring

I den hir fallstudien vill vi undersoka och synliggora klassklattring pa
ndra hall. Vi har darfor valt att folja Ludvig fran Bruksorten fran da
han gick tvdan i gymnasiet pa ett naturvetenskapligt program till det
forsta dret pd matematikprogrammet pa Prestigeuniversitetet*. Data
har samlats in som en del av ett storre forskningsprojekt PiST®, ddr vi
har filmat och observerat hans gymnasieklass under tio matematik-
och fysiklektioner med avsikt att undersoka diskursiva monster i
fysikundervisning (Berge m.fl. 2020). Efter vara observationer inter-
vjuade vi de fem elever som vi bedomde tog mest talutrymme under
lektionerna (Albin, Ester, Jafar, Lisa and Ludvig) samt en ytterligare
tjej for att hon vagade sticka ut i klassrummet pd andra sitt (Gabriella,
se Mendick m.fl. (2017)). Dessa sex elever intervjuades tvd ganger
vardera: forsta intervjuomgéangen gjorde vi pa varen i tvdan och den
andra omgangen i trean i samband med att de limnade in sin ansokan
till hogskolan (ocksa beskrivet i Mendick m.fl. (2017) och Berge m.fl.
(2020)). Temat for den forsta intervjuomgangen var deras individuella
larande i relation till de lektioner vi hade observerat, men vi fragade
ocksd om deras sociala bakgrund, fritidsintressen och framtidsplaner.
Den andra intervjuomgédngen berorde fraimst deras erfarenhet av att
ga i trean och vilka karridrval de var pa vag att gora. Studien var
finansierad av Vetenskapsradet och foljde Vetenskapsrddets etiska
riktlinjer (Vetenskapsradet 2017). Alla intervjuer har transkriberats
och analyserats.

Bland dessa sex elever var det endast Ludvig som valde en utbild-
ningsvag som ur ett socioekonomiskt perspektiv inte var forviantad

w
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av honom. Eftersom vi fann Ludvig och Ludvigs utbildningsvag extra
intressant intervjuade vi honom ytterligare en gang, ett ar senare,
ndr han gick sitt forsta ar pd universitetet (och denna intervju skedde
utanfor det ursprungliga projektet). I den har intervjun fick Ludvig
fragor om hur han upplevde sitt forsta ar pa universitet, men ocksd
hur han reflekterade 6ver sin klassbakgrund och hur han sag pa fram-
tiden. D4 den har fallstudien har ett ndgot annorlunda fokus en det
ursprungliga projektet fick Ludvig en helt ny forfragan om han ville
medverka vid det har tillfallet (och mojlighet att avboja medverkan).

Var utgangpunkt for den har fallstudien var att undersoka Ludvigs
klassklattring med hjilp av Bourdieus begrepp kapital, habitus och filt.
Vi har varit inspirerade av Anderhags (2014) och Archer med fleras
(2012, 2015, 2020) tillampningar av Bourdieu och anviant dessa for
att granska Ludvigs utbildningsvig, frin gymnasiet till universitetets
matematikutbildning. I véart forsta analytiska steg inriktade vi oss
pa den empiriska datan insamlad under Ludvigs gymnasietid. Har
fokuserade vi pa skillnader och likheter mellan Ludvig och de 6vriga
eleverna i klassen, bade avseende deltagande i undervisning, deras
tillgangar till socialt och kulturellt kapital relaterat till matematik
och naturvetenskap samt vilka strategier i relation till utbildningsval
som kunde urskiljas. I vart nidsta analytiska steg riktade vi in oss vi
in oss pa Ludvigs nuvarande situation pa universitet, utifrin den sista
och lite langre intervjun. Analysen av intervjumaterialet fokuserade
pa Ludvigs strategier i det nya utbildningssammanhanget, med ett
sarskilt intresse for hur han utvecklar kapital och habitus i forhallande
till matematikutbildningen. Vart tredje steg var att analysera Ludvigs
klassklattring med fokus pd mojligheter och utmaningar, i relation
till utbildningssociologisk forskning. Som ett sista steg har vi ocksa
noggrant gatt igenom var analys och tagit bort vissa detaljer for att
inte roja Ludvigs identitet.

Ludvig forstarker sitt naturvetenskapliga kapital

Vi var i ett tillsynes helt vanligt gymnasieklassrum dar eleverna gick
andra aret pa naturvetenskapsprogrammet. Efter att ha varit dar i
totalt tio lektioner markte vi att fem elever bade rackte upp handen
oftare och svarade pd ldrarens fragor oftare dn sina klasskamrater:
Albin, Ester, Jafar, Lisa and Ludvig (vilket inte ar ovanligt, se Archer
m.fl. 2020). Ludvig och Lisa var ocksa de tva elever som av lararen
fick mojligheten att visa en av de svarare fysikuppgifterna pa tavlan,
ett bevis for principerna for Newtons vagga, infor hela klassen. Har
intog Ludvig och Lisa olika roller: Lisa tackte systematiskt tavlan med
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tydliga ekvationer samtidigt som Ludvig med stadig rost forklarade
lugnt och metodiskt for klassen hur de gatt till viga. Det var svart att
inte bli imponerad av Ludvigs skicklighet, inte bara av att han och
Lisa hade lyckats I6sa en svar uppgift, utan ocksd for att han kunde
forklara de komplicerade ekvationerna for klassen pa ett pedagogiskt
satt. Ludvig anvande vid detta tillfille ett matematiskt och naturve-
tenskapligt sprak med stor sikerhet och visade upp hur han beharskade
fysikklassrummets koder och uttryckssatt. I var forsta intervju berittade
Ludvig att han tyckte om att forklara saker for sina klasskamrater under
lektionerna: ”och sedan tycker jag det ar valdigt givande ocksa att
hjalpa de som sitter bredvid”. I detta fysikklassrum premieras alltsd
ett aktivt elevdeltagande och Ludvigs och Lisas naturvetenskapliga
habitus forstiarks genom lararens erkdnnande av dem som ndgra som
kan forklara en avancerad uppgift for resten av klassen.

I var forsta intervjuomgdng utmarkte Ludvig sig med att han
hade mindre socialt och kulturellt kapital (Bourdieu 1990) an de
andra eleverna: de andra fem hade alla hogutbildade foraldrar medan
Ludvigs foraldrar jobbade som stadare respektive annonsforsaljare.
P4 fragan om de kiande ndgon som jobbade med naturvetenskap eller
teknik nimnde alla de andra ildre syskon, foraldrar eller foraldrars
vanner. Lisa nimnde i forbigdende sin pappa fysikprofessorn, medan
Ludvigs svar helt utgick fran skolklassen som sammanhang: ”Man har
lart kdnna ndgra sadana forildrar i klassen, som man vet jobbar pa
universitetet och sd med ndgot naturvetenskapligt, men ingen riktigt,
i alla fall inte [ndgon] innan jag borjade naturprogrammet”. Ludvig
hade med andra ord ocksa mindre socialt kapital relaterat till natur-
vetenskap (Archer m.fl. 2015) dn sina klasskamrater och detta kapital
utgick helt fran kontakter uppbyggda i skolsammanhanget. Nar vi
fragade vilka elever i klassen som brukade svara pa lararens fragor
pa fysiklektionerna dd nimnde alla de andra fem eleverna utan att
tveka Ludvig. Vi tolkar det som att Ludvigs fysikkompetens dr allmant
erkind i klassen (Carlone & Johnson 2007). Men nar Ludvig sjalv fick
fragan var han den enda som inte nimnde nigra namn, utan svarade
mer sviavande, som att han inte ville kommentera klassrumsinterak-
tionen over huvud taget. Nar frigan aterkom medgav Ludvig tillslut
att ”jag ar val en av dem som ricker upp handen mest”.

Under andra aret pa gymnasiet hade Ludvig till skillnad fran
de andra fem inte heller ndgon riktigt klar bild av vad han ville gora
efterdt: ”jag vet inte riktigt vad jag vill bli for ndgonting, men just nu
kanner jag att ndgonting som har med matte och fysik att gora vill
jag gora, for jag tycker det ar kul, men problemet dr att man inte vet
riktigt vad man blir pa alla sddana saker.” Ludvig har med andra
ord utvidgat sin “kultiverade smak” for skolans matematik och fysik

-
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(Anderhag 2014), men har inte fitt kunskap om overforbarheten av
dessa skolimnen, vart det skulle kunna leda professionellt, ndgot
Archer med flera (2015) ser som en viktig komponent av naturveten-
skapligt kapital. Har marks aterigen hur Ludvigs naturvetenskapliga
kapital ar begrinsat till skolans sammanhang, hans fordldrar bistar
inte i uppbyggnaden av det och det finns inte hellre ndgra personer
i familjens narhet som kunnat fungera som forebilder®. Han deltar
daremot mycket aktivt pd lektionerna och erkanns av bade larare och
andra elever (alla de 6vriga fem framholl Ludvig i sina intervjuer) som
nagon som ar bra pa fysik/matematik och ser en framtid for sig sjalv
i dessa amnen. I fysikklassrummet som filt bygger han upp ett fysik-
habitus, som i vissa delar ar 6verlappande med det fysikhabitus som
beskrivits av Archer med flera (2020), men som ocksa karakteriseras
av fysik som kollaboration:

Jo, men jag tycker ju att pa fysiklektionerna dd ska man riakna
sina uppgifter och sd. Sedan att jag ar ganska snabb pd att
riakna de dar och sedan tycker jag det dr vildigt givande ocksa
att hjilpa de som sitter bredvid s att okej ja nu fastnar du pa
den hir fragan, oh, den har jag redan gjort, men kolla sd hir
gjorde jag, och sedan mirker man ju da vad andra personer
tycker dr svart for dd har jag... kinner man att okej, det maste
jag tanka pa for det hade jag lika gdrna kunnat gjort fel pa
senare eller tidigare da.

Ett ar senare, pa varen nir de gick tredje dret pa naturprogrammet
intervjuade vi eleverna om deras framtidsval. Ester och Jafar hade
valt utbildningar som inte 4r knutna till naturvetenskap pa nagot sitt,
medan de ovriga fyra hade valt att fortsitta inom naturvetenskap,
matematik eller teknik pa olika sitt. I den hir intervjun berittade
Ludvig att han sokt till en matematikutbildning pa Prestigeuniversitet,
langt bort i en annan del av Sverige. Under dret som gétt hade Ludvig
borjat fundera pa om han ska forsoka bli doktorand i matematik:

Maria: Har du ett dromyrke, det kanske du inte har?

Ludvig: Drom och dromyrke, jag kan sdga sd att jag ah,

har kommit pa ett yrke som jag just nu kdnner att,
det, det vore inte helt dumt. For vanligtvis nir jag
hor ett yrkesforklaring for till exempel de som
jobbar pa nagot foretag, va, “men se den har ingenjors-
saken skulle du vara bra pd”. Da brukar jag kdnna
att "njaoah ...”. Nu kom jag pd att, men, jag gillar
ju att lara ut saker ibland lite. S3 att ... och samtidigt
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sa vore det roligt att forska inom néa... amnen,
liknande. S&, men nagon typ, forskare, liksom,
slash foreldsare. Det, det vore ett yrke som att ... ja,
det kanske vore ndgonting anda.

Nar vi frdgade hur han kommit fram till det har beslutet berittade han
att han via skolan akt med nagra klasskamrater till Prestigeuniversi-
tetet pA "Matematikdagar” under hosten. Han beskrev att de ”fick
vara ddr och bara se att s hiar manga roliga grejer kan man gora med
matte ocksd. Da kiande jag att ja, men det hir var ju faktiskt riktigt
roligt. Det hir skulle jag vilja géra mer av”. Han lit glad och saker
pa sitt beslut. Nar han ombads att berdtta om sin familjs reaktioner
kom det dock fram att de tyckte att han inte borde flytta langt bort
utan hellre studera nairmare hemmet. Har visade Ludvig plotsligt en
osidkrare sida och menade att valet att flytta for hogre studier inte
varit helt sjalvklart for honom sjalv heller: ”Sa det, det ... Vad, har
man vandats mycket 6ver att ja, ska jag klara av att gora det hir, jo,
det ska ... Man, om man madste sd klarar man sig.”

Ludvig — Dromstudenten pa Prestigeuniversitetet

Ett ar senare gjorde vi var tredje intervju med Ludvig. Det var pask-
lov och han var hemma hos sina fordldrar for besok. Hans forsta
tid pa universitetet har gitt mycket bra, han har fatt hogsta betyg
pa alla kurser och han har delvis last pa 150%-fart. Han vill fortfa-
rande doktorera (i matematik). Nar vi bad honom att beritta om sig
sjalv som student beskrev han sig sjilv som vad vi skulle vilja kalla
”dromstudenten”, han har bade har litt for matematiken och stor
sjalvdisciplin. Nar vi uppmanar honom att formulera sina styrkor
som matematikstudent svarar han ocksa: ”Jag har vil en ... en viss
kdnsla for det kan jag tro, eftersom att jag far in nya koncept lite
... lite snabbare, har jag mirkt. Och sen sa har ... har jag i alla fall
en hyfsad disciplin, att det ... ska det goras sa ska det goras.” Han
ar ocksa en intresserad student som gir fram efter foreldsningarna
och pratar med foreldsaren och darmed fortsitter att utveckla sitt
sociala kapital. Det habitus som aktiv och arbetsam fysikelev som
Ludvig byggt upp i gymnasieklassrummet fortsatter att forstarkas pa
universitetet, nu i sammanhang av matematik. I fallet med Ludvig ar
det tydligt att 4ven om han identifierar sig som intelligent sa kravs
ocksa ett stort arbete for att kontinuerligt bekrifta hans hemhorig-
het pa matematikutbildningen, i linje med Archer med fleras (2020)
framstillning av ett fysikhabitus.
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Ludvig visar vid flera tillfallen i intervjun att han har som strategi att
vara skotsam (Skeggs 2000, Sohl 2014). Nar han jamfor sig med andra
studenter sa pdpekar han flera ganger att han inte dricker pd samma
satt som dem. Nar vi fraigade om han ar en typisk student svarade han:

Ludvig: Eh, en typisk st... Jag ... Nej, jag tror inte det.
Maria: Nej, och varfor inte?
Ludvig: For att jag ar inte en sdn dar student som gillar att

vara ute [...] och dricka och sa, och jag dr heller inte
typisk student och sa for att jag ... Jag tror jag ar
lite ... Jag dr Over snittet pa betygsmaissigt och s3,
att jag har lite lattare att lira mig sakerna 4n sa lange.

Att prioritera sina studier och vilja bort festandet ar i linje med vad
andra studier om arbetarklasstudenter i elitmiljoer visar (Reay m.fl.
2009). Forutom att skota sina studier med hog noggrannhet tar han
hand om sin kropp och joggar regelbundet. Pa helgerna tar han det
annars oftast lugnt med sin flickvan i Pendlarorten, om han inte
behover dka in till stan igen for att arbeta lite till.

Precis som i gymnasiet hjalper Ludvig sina klasskamrater med
matematiken. Nar han sitter i det gemensamma utrymmet kommer de
andra fram till honom och fragar om olika uppgifter. Ludvig berattar
stolt att ”Senast for en vecka sen var det en kille som sa att ’ja, och
sa klarade jag ju den har kursen tack vare att jag satt dar nere och
fragade Ludvig och ndgon annan kille hela tiden’”. Hans smak
(Anderhag, 2014) for att undervisa i matematik har utvecklats
ytterligare under det hir aret:

Och sd ar det alltid trevligt att till exempel att ... Det finns ju
en niva nar man har fattat ndgot, att man kan gora uppgifter
sjalv. Och sen ar nidsta niva att man kan forklara dem och
hjilpa nagon annan. Och det tycker jag ar lite roligt, att “okej,
men ... men om du gor sa dar? Och sen sd den har lilla grejen
som vi gick igenom i dag, jag tycker ju den funkar sd hair, inte
sa hiar som du gjort”. Eller man ser att ”0j, tinker du sa dar?
Det kanske var smart.

Det ar tydligt att det hdr ar ndgot som ocksd gynnar honom sjilv,
han ldr sig genom att lira ut och utvecklar ocksa socialt kapital
relaterat till matematik (Archer m.fl. 2015) i relation bade till
sina studiekamrater och larare. Det habitus Ludvig utvecklat som
gymnasieelev i fysikklassrummet, med den tydliga inriktningen pa
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samarbete och att bidra till andras larande, fungerar alltsd ocksa i
hogsta grad val inom universitetsmatematiken som falt. Har bidrar
detta arbetssitt ocksa till en 6ppenhet infor att det finns olika satt
att losa matematiska uppgifter pa.

Sjalvdisciplin ar ett tema i den tredje intervjun som Ludvig hela
tiden kommer tillbaka till, sarskilt nar han beskriver sin vardag. Utan
omsvep berittar han att han pendlar in till universitet och ar dar
mellan atta och fem varje dag. Efter de schemalagda foreldsningarna
och seminarierna gér han till ett grupprum dar han sitter med sina
klasskamrater och gor alla rekommenderade rikningsuppgifter, for
som Ludvig sdger "man maste ju ta sig igenom dem nagon dag”. Nar
han sitter i det gemensamma utrymmet ar han ocksd disciplinerad,
aven om han uppskattar att de andra studenter drar roliga skamt pa
tavlan som en form av mindre avbrott. Nar de andra gér for att kopa
fika stannar Ludvig kvar och arbetar. Aven pa loérdagarna pendlar
han ibland in till stan for att arbeta med gruppuppgifter eller for att
studera extra i tentaperioder. Nar han dker hem 6ver pasken laser han
in den foreldsning han skulle komma att missa i forvag: “det tog jag
och gjorde bort innan jag dkte [hem] sd att man kunde ha lite ledigt
har istallet”. Ludvig later inte heller sina fritidsintressen komma i
vagen for sina universitetsstudier. Nar han borjade pa universitetet
var han i borjan med i ett spex som tranade tva ganger i veckan och
som hade flera forestdllningar fore jul, men det blev for mycket och
under viren valde Ludvig i stillet att vara med i en orkester som bara
har repetition en kvall i veckan. Nar vi fragar vad som dr den stora
skillnaden mot att ldsa pd gymnasiet sd svarar han: >Man mdste ha
lite sjalvdisciplin, det maste man ha.” Ludvigs studiepraktik ligger
vil i linje med vad hogskolepedagogisk forskning rekommenderar
som vilfungerade lirandestrategier (Biggs 2005). Detta innebar
dock inte att alternativa habitus inte dr mojliga for Ludvig; bade
inom matematik och fysik finns starka kulturella forestdllningar
kring det ensamma — och ofta unga — geniet (Epstein m.fl. 2010). Att
forkroppsliga “genipositionen” i detta habitus ger emellertid upphov
till en skorare relation till matematik/fysik som filt, dar det inte ar
mojligt att hantera ett eventuellt tillkortakommande genom hart
arbete. Ludvigs matematikhabitus mojliggor i stallet iscensattandet
av en position som matematikstudent som delvis 4r oberoende av
forstallningen av genialitet som enda vigen till framgang.
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Klassklattringens mojligheter och utmaningar

Universitetsstudier kan innebdra en klassklattring eller ett sa kallat
klassbyte for den som kommer fran ett hem med liten studievana eller
ar arbetarklass (Sohl 2014). I Ludvigs fall borjade hans klassklattring
nar han paborjade gymnasiet, forst dar utvidgade han sitt habitus och
fick traffa vuxna som hade anknytning till naturvetenskap, vilket
okade hans sociala matematikkapital. Det var ocksa dar som hans
gymnasieklasskamrater, vilka utgjorde Ludvigs huvudsakliga sociala
kapital relativt naturvetenskap och matematik, gav honom viktiga rad
om vilken typ av hogre studier han skulle kunna vilja, medan forald-
rarna framst uttryckte att de foredrog om han valde ett universitet
narmare hemmet. I likhet med tidigare forskning visar det betydelsen
av att ha vanner med akademiskt styrkor” (McCabe 2016) for den som
sjalv saknar socialt kapital. En klassklattring bestdr av tre processer
for resendren: att bryta upp fran sin uppvaxtmiljo, att inga i en ny
social miljo och att forhalla sig till sitt ursprung (Trondman 1994).
Dessa processer ar svarare och mer komplexa for klassklattraren an
for de som gor det forvantade studievalet. I Ludvigs olika berittelser
namner han flera omstandigheter som paverkade och mojliggjorde
hans val att lisa matematik pd universitetet. Forutom det faktum
att hans vanner inverkade pa hans val nimner Ludvig att besoket
pa Prestigeuniversitetet paverkade honom. Det var ocksa viktigt att
Ludvig fick (dnnu mer) smak (Anderhag 2014) for matematik under
gymnasiedren, eftersom han hela tiden utgick fran att gora nagot
roligt”. Detta menar vi ocksa ar starkt sammanknutet med att han
fick erkdannande bade fran sin ldrare och sina klasskamrater under
den hir perioden, eftersom erkinnande mojliggor en stark identitet i
ett utbildningssammanhang (Carlone & Johnson 2007).

Liknande strukturer ar tydliga nar Ludvig kom till universitetet:
Ludvig fick erkdnnande fran larare och seminarieledaren som tipsade
honom om matematikbocker och vilka kurser som ar lampliga att lasa
for den som vill ha 6kad studietakt (ett tips som bara tre studenter i
klassen fick). Genom att studera i matematik i universitetets gemen-
samma utrymmen fick Ludvig ocksd mojlighet att diskutera matematik
med de andra studenterna, vilket ar viktigt for hans lirande (McCabe
2016) men det utokade samtidigt hans sociala matematikkapital.
En tydlig skillnad i den nya sociala miljon som universitet innebar
for honom ar hans utokade arbetsinsats. Nar Ludvig beskriver hur
han arbetar blir ocksd hans goda arbetsmoral och skotsamhetsideal
tydliga, vilket ofta beskrivs som en viktig tillgang for klassklattrare
(Ambjornsson 1988; Trondman 1994). Nar Ludvig pratar om sin tid
pa universitet har det blivit tydligt lattare for honom dn tidigare att
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beskriva sig sjilv som ndgon med talang, aven om han fortfarande
gor det motvilligt. Ludvigs forhallande till sitt ursprung ar nagot han
undvek eller i alla fall berorde mycket litet under intervjuerna. Nar
Ludvig fick en direkt friga om vad han pratade om med sina forald-
rar i telefon svarade han att de mest ar intresserade av hans maende
och mindre om vad studierna handlar om: ” Eh ... Ja, inte sd mycket
om sjilva studierna och sa, for ja, arligt talat, de har inte sa mycket
koll pa det dar [skratt]”. En nackdel med att gora nagot utanfor ens
fordldrars habitus ar att de gemensamma beroringspunkterna for
samtal minskar (Sohl 2014).

Diskussion

P4a manga sdtt ar historien om Ludvig en positiv historia: Prestigeuni-
versitetet har lyckats viarva en toppstudent och Ludvig verkar pa alla
satt nojd med sina val i livet. I Ludvigs narrativ handlar individuella
livsval framst om att vilja nagot som personen sjalv tycker ar roligt att
gora: ”Det ska vara kul, det ska vara ndgonting som jag kanner att,
jo, men det ska vara roligt att ga till jobbet.” Den hir fallstudien visar
hur Ludvig har erovrat ett nytt habitus genom att utoka sitt sociala och
kulturella matematikkapital. Han gor detta delvis genom att vara en
form av hjalplarare for sina klasskamrater, en slags form av legitimt
perifert deltagande (Lave & Wenger 1991) i en universitetslararge-
menskap. Baksidan av Ludvigs historia dr vad som tycks kravas av den
enskilda individen for att en klassklattring ska vara mojlig. Trots att
Ludvig ar en lysande stjarna i sin gymnasieklass beskrev han dnda att
han vandades infor valet att ldsa ett matematikprogram (liksom det
inte var lika sjalvklart att han skulle ldsa naturprogrammet som for
hans 6vriga klasskamrater). Om det kravs att vara lika begavad och
disciplinerad som Ludvig for att ta dessa steg sd ar det inte konstigt
att det finns sa fa studenter pa universiteten som klassklattrar.

En fraga som vicks av Ludvigs klassklattring ar om det ar lattare
eller svarare att byta klass genom matematikstudier, an genom studier
av t.ex. humanistiska eller samhillsvetenskapliga discipliner. Mate-
matik dr pd manga satt ett hogstatusamne, disciplinen anses krava en
sarskild sorts begavning och det finns kulturella forestallningar om
det matematiska geniet (Epstein m.fl. 2010). Detta underbyggs ocksa
av forestdllningar om matematiken som ren och objektiv (Valero &
Orlander 2018), vilket skulle kunna vara till fordel for klassklattraren.
I den ”rena” matematiken blir det kulturella kapitalet mindre bety-
delsefullt. Det gar sannolikt att skapa sig en plattform genom inom-
disciplindra kunskaper och fardigheter, utan ansprak pa att relatera
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matematiken till exempelvis finkultur eller politik. En tolkning kan
darfor vara att matematiken som disciplin erbjuder Ludvig en plats
dir matematikkapital 4r tillrackligt och hans avsaknad av kulturellt
kapital 4r mindre problematisk.

Hur Ludvig varderas av sina klasskamrater pd universitetet framgar
inte av studien. Ludvigs skotsamhetsideal, som sannolikt hjalper
honom att klara svdra tentamina, gor att han kanske forlorar viktigt
socialt kapital for att kunna fortsitta sin karridr inom akademin,
da en akademisk identitet handlar till stor del om att kidnna tillho-
righet (Nystrom m.fl. 2019). Enligt Nystrom med flera ar det inte
bara viktigt att ha toppbetyg pa elitutbildningar, utan ocksa att ha
manga vanner eller att ha andra aktiviteter och fritidssysselsattningar
utanfor skolan for att fa hog status; tolv timmar pa biblioteket ar bara
acceptabelt for den student som samtidigt lever upp till andra sociala
forvantningar. Eftersom Ludvig varken vill eller kdnner sig lockad
av sociala aktiviteter som gar ut pd att dricka alkohol ar det viktigt
att det finns andra arenor dar han kan utveckla socialt och kulturellt
kapital. Detta i synnerhet eftersom Ludvig aspirerar pa att doktorera
och kommer sannolikt behova ytterligare kunskaper om det akade-
miska spelet for att lyckas som forskare (Brodin m.fl. 2016). Har ar
Ludvigs strategi av att rikna matematikproblem i grupp viktig for
att han ska kianna sig som en del av en gemenskap pa universitetet. I
Ludvigs fall har detta inte varit pa initiativ av utbildningsanordnarna,
utan spontant initierats av honom sjilv och studiekamraterna. Det ar
dock inte ovanligt med institutionaliserade system dar studenter un-
dervisar studenter till exempel Supplemental Instruction (Blanc m.fl.
1983, Dawson m.fl. 2014) och the Learning Assistant Program (Otero
m.fl. 2010), vilka har visats forbattra akademiska prestationer, men
ocksa bidragit till 6kad rekrytering till kompletterande akademiska
lararutbildningar (Otero m.fl. 2006). Historien om Ludvig visar pa
att det finns ytterligare skal forutom de pedagogiska for universiteten
att om mojligt formalisera den hir typen om informellt larande: det
finns vinster ocksa for den individuella hjilplararen.

Avslutningsvis vill vi pdpeka att klassbegreppet inte anviands
sarskilt ofta inom hogskolepedagogik eller -didaktik i Sverige. Det ar
istdllet begrepp som ”studievana” och ”studiekulturer” som anvands
for att problematisera svarigheter som en del studenter moter, men
Ludvig ryms inte i ndgon av dessa beskrivningar da det ar studierna
som dr den enklaste delen av akademin fér honom. Har ar det ocksa
vart att papeka att Ludvig sjilv inte nimner ordet klass, trots att vi
fragar om hans bakgrund. Han konstaterade efter forfragan att klass-
kamraterna fran bruksorten kor lastbil eller jobbar i affir idag, men
han funderar inte p4 om de har roligt pa jobbet. Har ar han i samklang
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med en individualiseringsdiskurs som dr stark i samtiden idag (Boe
m.fl. 2011), dar ett individualistiskt synsatt tenderar att sudda ut
historiska orattvisor liksom hur privilegier fordelas och ackumuleras
over generationer (DiAngelo 2011). En forklaring till detta kan vara
en franvaro av en klassdiskurs hemmavid (Skeggs 2000), men om de
som klassklattrar sjalva saknar ett sprak for att beskriva dessa struk-
turer dr det an mer angeldget att utbildningsvetenskaplig forskning
synliggor dessa maktmonster. Vi anser darfor att klassbegreppet,
liksom kapital, habitus och falt fortfarande dr anvindningsbara och
angeldgna begrepp inom hogskolepedagogik och for hogskolepeda-
gogiska utvecklare — inte gillande enskilda studenterna, men som
faktorer som fortsatt stratifierar hogre utbildning. Hogre utbildning
generellt leder till hogre loner och sikrare anstdllningar (Nylund &
Rosvall 2019), vilket ar ett skal till att utbildning bor vara mojligt
for alla oavsett klassbakgrund. Men Ludvigs historia visar att hogre
utbildning ocksa kan vara ett satt att forverkliga sig sjalv. Vi menar
att detta ar en demokratifraga: att gladjen att fa ldsa och arbeta med
nagot som kanns relevant inte ska vara ett privilegium for nagra fa,
utan for alla, oavsett samhillsklass.

Forfattarnas tack
Vi vill tacka Ann-Sofie Nystrom, Elisabet Hanson, Karin Milles och
Allison Gonsalves for vardefulla diskussioner om innehall och sprak.

Noter

—_

. Fordldrar med mer dn tre ar av hogskolestudier.

2. 1 Jonsson och Ahlunds lingvistisk etnografiska studie (2020), pa en av
Stockholms prestigefyllda innerstadsskolor, nyanseras naturprogrammets
status ndgot. Naturvetenskapliga programmet lockade namligen sokande i
hogre grad fran stadens ytteromrdden dn de andra programmen (och kunde
ibland beskrivas med negativa ordalag).

. Den engelska termen for detta ar “effortless achievement”.

. Alla namn 4r fingerade i texten for att deltagarna ska fa forbli anonyma.

. VR-UVK 2012-05472.

. Har dr det virt att notera att det i den senare intervjun framkom det att
kunskap ar hogt varderat i Ludvigs uppvaxtfamilj ("Hemma har det alltid
varit sd att allmanbildning, det 4r ndgonting som virdesitts”). Detta kan
tolkas som att det finns ett bildningsideal i familjen, dven om familjens
kopplingar till just naturvetenskap ar svaga.

7. Den engelska termen for detta dr ”academic benefits”.
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