Av tradition omfattar didaktiken
och curriculum-forskningen bade
undervisningsmetodiken liksom
laroplansproblematiken, fordelad pa
olika nivéer och aktorer. Alla nivder
praglas av stindiga forhandlingar om
mal, innehall och metoder. I vilket av-
seende kan vi se dessa deliberationer
som pedagogiska verksamheter? Den
rent politiska kampen om skolans
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mal och innehdll 4r givetvis inte en
pedagogisk problematik, trots att
den kan resultera i lirande bland de
involverade. Daremot kan bestimda
dimensioner av bade den vertikala
och den horisontella styrningspro-
cessen identifieras som pedagogisk.
Hur ser den ldaroplansteoretiska
forskningen da ut gillande dessa de-
liberationer? Forskningen pd omradet
har en tendens att fokusera pa nigon
av de manga handlingsnivderna, frin
klassrummet till det transnationella.
D34 skolutvecklingsinitiativ under
senare tid praglats av nyliberalt ori-
enterad utbildningspolicy, liksom
transnationella inflytanden har detta
medfort nya praktiker for styrning
och utvirdering. Det pekar mot en
slags ledarskapsproblematik. Trots
att didaktiken sedan lidnge ar van att
tanka pa styrning och liroplansarbete
pa flera nivder, har likvil ledarskap-
sperspektivet fallit i bakgrunden.
Den traditionella liroplansteorin och
didaktiken har dtminstone inte pa
bred front kannetecknats av kapacitet
att involvera ledarskapsforskningen.
Istdllet har ledarskapsforskningen
utvecklats pd andra arenor, utanfor
didaktik och liroplansteori. En fork-
laring kan vara att den pedagogiska



ledarskapsforskningen har vuxit fram
under en ny policy-era, dir ledningen
ofta ses ur ett performativt, resultat-
forbattrande och instrumentellt pers-
pektiv. Darmed har kunskapsintresset
mera varit férbundet till utvirdering
och undervisningsmetodisk effek-
tivisering i syfte att hoja inldrnings-
resultat, 4n till liroplansforskningens
traditionella utgdngspunkt i den
nationellt formulerade pedagogiska
malfragan och hur den omférhan-
dlas pa olika handlingsnivaer. Bade
den nya policy-eran och instru-
mentaliseringen av det pedagogiska
handlandet i effektivitetens tjanst,
har utmanat pedagogisk teori att
ocksd i normativt avseende tinka
igenom sina antaganden. Hur skall
vi umgds med utvarderingsfrigorna?
Hur skall ledarskapet hanteras inom
laroplansteorin?

Under senare ar har vi kunnat
identifiera olika forsok att dels hantera
ovannimnda globala policytendenser,
dels att 6verbrygga den splittring som
foljt med dmnesdidaktikens expan-
sion. Ett traditionellt forslag att soka
en 16sning bortom méngfalden, har
varit att lyfta fram tvirvetenskaplig
forskning. Tanken har da varit att be-
jaka policyforskningens, ledarskaps-
forskningens och klassrumsforsk-
ningens utmirkande drag och péa
ndgot sitt sammanfora dessa olika,
innehdllsligt nyanserade positioner.
Det ar dock ett komplext foretag
att forena didaktisk undervisnings-
teori, ledarskap och policyforskning
i ett projekt. Den tvirvetenskapliga
forskningen har darfor lyst med sin
franvaro. Policyforskare, ledarskaps-
forskare och didaktiker ror sig pa
olika konferenser och publicerar sig
i sina egna journaler.

En mera frekvent strategi har i stillet
varit att soka sig fram till generella
modeller och teorier. Ett exempel
ar den forskning som granskar hur
transnationella nivder styr ldgre
nivder med en s.k. soft governance
strategi, dir styrning antas ske indi-
rekt, pa en viss distans (Grek, 2008).
Den sa kallade ANT (Actor Network
Theory) forskningen dr mera pop-
ulidr bland organisationsforskare dn
utbildningsforskare (Czarniawska &
Sevén, 2005), men reflekterar ocksd
ett kontext- och verksamhetsover-
skridande sprak. Ett tredje sddant
grepp foretrids av den diskursiva
institutionalism som Vivien Schmidt
utvecklat (Schmidt, 2008). Ytterligare
tva forsok till sddana generella sprak
som kunde nimnas dr Yrjé Engestrom
aktivitetsteoretiska psykologi och Gita
Steiner-Khamsis (2004) forskning om
policy och hur policys ror sig hori-
sontellt mellan policysystem och hur
de oversitts frin en niva till annan.
Ansatsen bygger pa Niklas Luhmanns
systemteori. Den internationella
forskningen om laroplaner har pa
goda grunder tagit intryck av dessa
utvecklingar men likval maste man
notera att dilemmat med alla dessa
positioner dr att de saknar ett peda-
gogiskt sprak. Alla nimnda ansatser
erbjuder samma begreppssystem for
att granska vard, omsorg, teknologi,
utbildning liksom kommunikation.
De ir siledes pedagogiskt stumma.
Samma dilemma har kunnat
observeras under senare ar inom
utbildningssektorns ledarskaps-
forskning: ledarskapsforskning som
grundas i allmin organisationsteori
saknar ofta ett nyanserat sprak for
att tala om skolans samhilleliga
uppdrag. Ett organisationsteoretiskt



perspektiv riktar de facto blicken fran
hur skolan skall forstas i relation till
samhillsutveckling. Anda kan inte
skolans styrning forstas utan det bre-
dare perspektivet. Det ar nodvandigt
att friga i vilken grad ar utbildning
politisk verksamhet, i vilket avseende
kan den inte betraktas som politisk
verksamhet, utan i stillet som nagot
som avser att forbereda for politiskt
deltagande? Ytterligare hur ldngt kan
den traditionella ledarskapsforsknin-
gen ta oss dd den saknar ett sprak
for den verksamhet som den avser
att leda, d.v.s. skolans undervisning
och fostran? Ledarskapsforskningens
apedagogiska hallning hindrar oss
ocksd frin att se, att vissa dimen-
sioner av utbildningsledarskapet
forverkligas genom pedagogiska
handlingar. D4 ledare avser att under-
latta medarbetares kompetensutveck-
ling 4r de ute i pedagogiska drenden.
For det behovs givetvis pedagogisk
teori. Ocksé da forskningen fokuser-
ar pa att utveckla organisationens
verksamhetskultur, till exempel i
relation till nya liroplaner ir frigan
i hog grad pedagogisk. I s4 matto
framstdr organisationsteorin snarare
som ett virdefullt komplement dn
en utgdngspunkt, di vi skall forsta
hur skolledarskapet pa olika nivder
arbetar med ldroplansfragor.

Om ldroplansforskningen teo-
retiskt utvecklas i en generell policy-
teoretisk riktning, kommer den i
slutindan att sakna ett sprak for vad
som kinnetecknar det pedagogiska
handlandet och utbildningens mal.
D4 finns en risk for att pedagogiken
som vetenskaplig disciplin upphor att
fungera som liroplansforskningens
hemvist. Den hidr problematiken dr
vilkind inom pedagogiken och ror

pedagogikens roll ocksa till andra
discipliner som psykologi, sociologi,
amnesteori och organisationsteori.
Samtliga perspektiv ar meningsfulla
men argumentet hir 4r att pedagogisk
teori inte kan hirledas fran nimnda
discipliner. Kan ett sidant sprak inte
hirledas maste det sdrskilt utvecklas
i anslutning till pedagogisk forskning
som tangerar dessa deldiscipliner.
Mot ovan beskrivna bakgrund
diskuteras nu fyra olika doktorsavhan-
dlingar som pa var sitt sdtt avser att
dels fordjupa, dels fornya existerande
ansatser. Den forsta dr en nyanserad
diskussion av Wolfgang Klafkis allmdn-
didaktiska position, den s kallade
kritisk-konstruktiva didaktiken, av
Antti Moilanen. Den andra avhan-
dlingen ar skriven av Nina Mard och
gar in pa en vilbehovlig dialog om
relationen mellan amnesdidaktik och
allmin didaktik. De tva foljande har
ett tydligare professionsintresse. Det
ar dels friga om Charlotte Baltzers
avhandling gillande den politiska
kampen om ldararprofessionen.
Baltzer genomfor en empirisk gransk-
ning av lararlegitimationens inférande
i Sverige som professionsaliser-
ingsstrategi. Den sista avhandlingen,
av Ann-Sofie-Smeds Nylund, studerar
kommunalt utbildningsledarskap
i spanningsfiltet mellan politik,
offentlig debatt och profession.

Antti Moilanens avhandling, som
nyligen genomgdatt en godkind
forhandsgranskning vid Uledborgs
universitet, granskar Wolfgang
Klafkis emancipatoriskt orienterade



bildningsteoretiska didaktik. Givet
den stora mingd tjanster vid lirarut-
bildningarna i Finland ar det rent ut
sagt overraskande hur blygsam roll
Wolfgang Klafki haft i dessa. Men
aven i ovrigt har Klafkis didaktik
siallan utgjort foremal for direkt
forskning. I pedagogikens och dida-
ktikens lirobocker forekommer han
oftare, men mera sillan lyfts fram
hur tolkningarna av Klafki de facto
varierar just gillande till exempel hur
den emancipatoriska bildningsteorin
och den kategoriala bildningen skall
forstds. Avhandlingen visar hur
Klafkis didaktik har sitt ursprung i
den ande- eller humanvetenskapliga
pedagogiken, men hur han tog in-
tryck av den kritiska pedagogiken
under 1960-talet. Moilanen visar att
Klafki ser att emancipatorisk fos-
tran dr mojlig enbart i demokratiska
samhillen. Samtidigt forutsatter
demokratins fortlevnad en emanci-
patorisk fostran, men inte heller en
sddan pedagogik kan garantera dess
overlevnad. Moilanen visar pa det
hegelianska arvet i Klafkis didaktik:
bildning betyder att tilligna sig det
kulturella kapitalet pa ett produk-
tivt sitt vilket innebdr att subjektet
blir formoget att granska sig sjalv i
ljuset av detta kulturella innehall.
Det dr ocksd virdefullt att se hur
Klafki av Herder ¢vertagit en idé om
bildning som syftande mot en slags
fredlig samvaro mellan kulturer,
didr en kulturell eurocentrism tydligt
fordomdes redan av Herder. Avhan-
dlingen visar att sjialvbestimmande,
medbestimmande och solidaritet
som fostransmal forvisso kan tolkas
normativt, men att det 4r pedagogens
uppgift att med eleverna reflektera
over pa vad begreppen betyder i

bestimda sammanhang. Avhandlin-
gen formedlar intrycket att Klafkis
didaktik uttrycker humanitet som
allmint bildningsmal, det vill siga
ndgot vi har att efterstrdva trots att
dess innebord aldrig pa forhand helt
kan faststdllas. Humanitet hanvisar
d4 bland annat till att utveckla den
moraliska omdomesgillheten. Det dr
ocksé virdefullt att arbetet tar upp det
alltfor sillan diskuterade begreppet
indoktrinering. Klafkis intresse att
i sin didaktiska teori ange sirskilda
epoktypiska nyckelproblem kunde av
ndgon tolkas som uttryck for en sidan
indoktrinerande héllning. Dock, om
liraren diskuterar med eleverna varfor
vissa givna nyckelproblem upptas till
behandling i skolan formedlas dessa
undervisningsinnehdall inte oprob-
lematiserat till eleverna. Darmed visar
Klafkis didaktik trots allt att skolan,
enligt honom, kan forstas ett radikalt
reflektionsrum.

Det ar likvil intressant att minnas
att kritisk fostran i ordets alla be-
mairkelser inte dr en foljd av 1960-ta-
lets kritiska pedagogik. Redan &r
1884 formulerar sig den dévarande
professorn i pedagogik och didaktik
vid Kejserliga Alexanderuniversi-
tetet i Helsingfors, Z. J. Cleve, i sin
Grunddrag till skolpedagogik, om
skolans autonomi i relation till politik:
”Forklarligt ar visserligen att ... den
kallt beriknande partimannen uti
skolan soker ett stod for sina planer...
Skolan bor derfore, savidt mojligt ar,
skyddas emot... och framférallt goras
oberoende av politiska partiafsikter”
(Cleve 1884, §5).

Att gora skolan “oberoende
av politiska partiavsikter” betyder
emellertid inte att skolan uppfattas
agera i ett politiskt tomrum. Det



betyder inte heller att politisk fostran
inte skulle hora till skolans uppdrag.
Tvdrtom hor politisk fostran uppen-
bart till skolans uppdrag — i form av
att uppova en politisk medvetenhet,
omdomesgillhet och handlingsbered-
skap, men inte i form av affirmativ
partipolitisk fostran. I tider som vér,
da en politisk aktivism ater far luft
under vingarna, ar detialla hiandelser
skal att halla blicken skarpt gillande
skillnaden mellan affirmativ parti-
politisk fostran och icke-affirmativ
politisk fostran. Det dr emellertid
paradoxalt r att just i den finlindska
skolan, som i princip tilldter peda-
gogiskt reflekterad och meningsfull
politisk fostran, i sa liten grad praglas
av ambitioner i den riktningen.

Det ir inte bara i Finland som vi kan
identifiera olika lararutbildningstradi-
tioner, men i Finland finns en folkskol-
larartradition, en laroverkslarartradi-
tion och en yrkesldrartradition. Den
forsta akademiseringen av lararutbild-
ningen i Finland ar 1852 omfattade
enbart laroverkslirarna. Den andra
akademiseringen av lararutbildningen
i Finland ar 1974 omfattade folkskol-
lararna. Yrkesldrarutbildningen har
overhuvudtaget inte accepterats som
en del av universitetens verksambhet,
utan ar sedan 1995 hinvisad till
yrkeshogskolor (jfr Fachhochschule).
Vid universiteten kan man disputera,
vid yrkeshogskolorna kan man det
inte.

Inom ldrarutbildningarna har spin-
ningen bland annat synts i fragan
om hur balansera amnesdidaktiken,
stadie- eller kontextdidaktiken,
och den allminna didaktiken. Am-
nesdidaktikens identitetsproblem
handlar fortfarande, efter snart 50
ar vid universiteten, om man ser sig
foretrada ldrodmnet med en didaktisk
inriktning eller om man foéretrdder
didaktik med en dmnesinriktning.
En allminnare hédllning ocksd bland
dmnesdidaktiker lockar anyo, méjligen
pa grund av att de olika dmnesdidak-
tikerna efter flera decennier vid univer-
sitetet inte utvecklat ndgon specifik,
egen teori. Ur ett bildningsteoretiskt
forankrat allmindidaktiskt perspek-
tiv utgor ju bildningsinnehallet och
dess behandling sjalva kdrnfragan. I
den bildningsteoretiska traditionen dr
allman didaktik och dmnesdidaktik
tva sidor av samma mynt. Fragan
ar emellertid hur en 6verbryggande
dialog mellan dessa skall skapas.
En idé dr att fokusera skolan som
institution for att komma vidare. En
skoldidaktisk ansats kan bidra till att
overbrygga differenserna (Uljens &
Kullenberg, 2021).

Den si kallade kompetensori-
enterade utbildningspolicyn som
grasserat under senare dr, och som
utovat inflytande pd laroplanskon-
struktion i olika linder, har ganska
forstdeligt kommit att utmana en
traditionell amnesdidaktik, som i
forsta rummet haft som mélsattning
att eleverna skall uppna insikt i sjilva
undervisningens sakinnehdll. Denna
konservativa dmnesdidaktik har
nojt sig med att eleven lir sig stoffet
som sddant. Denna didaktik forbiser
undervisningens uppgift att med inne-
hallets hjdlp leda den larande bortom



sjdlva innehallet i syfte att uppova
generella, men amnesomradesbundna
forméagor. Da undervisningsinnehallet
ar ett exempel, blir det principiella
sjdlva huvudsaken medan det utval-
da innehdllet blir just ett exempel.
Nina Mards doktorsavhandling tar
avstamp 1 hur ldrare i olika dmnen
kan bidra till att utveckla elevernas
formagor genom mangvetenskaplig
undervisning. Avhandlingen 4r
empirisk och bygger pa ldrarinter-
vjuer och observationer av under-
visning. Avhandlingens empiriska
resultat dskddliggors i en modell for
mangvetenskaplig undervisning. Ett
kreativt mangvetenskapligt didak-
tiskt arbete forutsétter frihetsgrader
for att larares reflektiva professionella
autonomi skall kunna forverkligas.

Ovan noterades att de flesta linder
kidnnetecknas av 6verraskande stora
skillnader mellan olika larargrupper
med avseende pa hur och var de ut-
bildats, deras sociala status, samt var
och under vilka villkor de arbetar.
P4 denna punkt ar likheterna mellan
de nordiska landerna storre 4n skill-
naderna mellan de samma. D4 Nina
Mairds avhandling ovan empiriskt
ville komma &t verksamma larares
professionella didaktisk tinkande och
handlande samt stilla dessa resultat
i relation till existerande didaktisk
teori pa omrdadet, intar Charlotte
Baltzer ett annat perspektiv pa larares
professionalitet. Det handlar om det
professionssociologiska perspektivet,

som i blott liten utstrackning granskats
i nordisk lararforskning. Att avhan-
dlingen hjilper till att lindra bristen pa
sddan forskning 4r nog sa viktigt givet
de stora skillnaderna som fortfarande
forekommer gillande till exempel hur
utbildningarna for de olika ldrarkat-
egorierna tilldelas resurser. Baltzers
avhandling granskar empiriskt hur den
svenska ldrarlegitimationsreformen
utnyttjades som facklig professions-
strategi. Lararlegitimationsreformen
hade emellertid ett annat syfte an
att stirka professionen i sig — det
handlade ytterst om att hoja elev-
ernas kunskapsnivd, och da sags
lararlegitimationen av staten som ett
instrument att uppna detta.

Charlotte Baltzer studerar med-
elst ett omfattande empiriskt material
hur lirarférbundens professionskrav
formulerats och medierats pa tre
policyarenor — den lirarfackliga, den
politiska och den mediala — mellan
1992 och 2014.

I likhet med den forst beskrivna
avhandlingen om Klafki, omfattar
Baltzer ocksd idén om att utbild-
ningsfenomen maste kontextualiseras
historiskt for att hermeneutiskt ratt
tolkas. Arbetet utgick ocksd fran ett
slags ideologikritiskt perspektiv.

Teoretiskt dr arbetet huvudsakli-
gen forankrat i Abbots professionssoci-
ologi. Avhandlingen visar att legitima-
tionsreformens forslag om hogre krav
pa behorighet, forskningsanknytning
och karridrsteg for ldrare, ar ett
resultat av bade intraprofessionella
strategier och samhaillelig politisk
styrning och opinionsbildning. Det
visar sig, att givet ett bestimt na-
tionellt politiskt ldge kan politiska
partier omvérdera sina strategiska
stallningstaganden — det som tidigare



inte var tinkbart, dr efterstrivansvirt
i ett nytt lage.

Avhandlingen dr ocksa satill-
vida intressant att lirarforbunden
uppfattat att en statligt utfirdad
lararlegitimation kunde stirka lararnas
professionella autonomi. Traditionellt
har ju professionalisering forenats
med att professionsgruppen sjilv
ager ratt och mojlighet att till ex-
empel genom forskning bidra till
det teoretiska tinkande som skall
bira professionen. Dirfor har pro-
fessionerna ofta slagit vakt om att
utbildningsinstitutionerna, i detta fall
universiteten, skall kunna fungera sa
autonomt som mojligt och att larare
som den utbildande institutionen
forklarat kompetenta ocksd betraktas
som behoriga. Lirarlegitimationens
inforande i Sverige brot sdledes
universitetens monopol att bedéma
behorigheten. Den svenska policyn
kom att likna den tyska ddr formell
lararbehorighet uppnas forst efter att
fardigt utbildade ldrare blir godkinda
genom en sidrskild statlig bedomn-
ingsprocess. I ett dylikt perspektiv
kunde lararlegitimationen de facto
tolkas som ett deprofessionaliserande
tilltag. Lararférbunden som fackliga
organisationer sag emellertid att vissa
vinster stod att himta med att under-
stoda den nya policyn, dven om legit-
imationen ar uttryck for en stramare
instrumentell styrning av lararkaren.
En sddan stramare styrning syns i
maénga ldanders striktare nationella
laroplaner och obligatoriska test av
elevernas kunskaper, vilka bigge
reducerar det didaktisk-professionella
handlingsutrymmet i klassrummet.
Ur ett samhilleligt demokratiperspek-
tiv ar det likvil avgorande att trygga
larares autonomi: till den grad som

skolan tillats problematisera ocksa
laroplanens mal och innehall med
pedagogiska motiv, kan liraren arbeta
pa elevens villkor pa ett icke-affirmer-
ande sitt sd att reell, produktiv frihet
uppnés, vilket ar en forutsittning for
demokratins funktion.

Vi noterade inledningsvis att skolans
mal och innehall 4r foremal for delib-
eration pd manga nivder och utovas av
manga professionella grupper. En av
dessa nivaer ar den kommunala, och
en av aktorerna dr den kommunala
skolchefen. Oavsett niva eller aktor
ar det frdga om ett komplext natverk.
Varje aktor som innehar en position
i systemet har forsetts med en viss
tolkningsfrihet. Ofta utovas det
mest inflytelserika ledarskapet just i
medieringen, eller den hermeneutiska
omtolkningen, och klargorandet av
budskap, villkor och intressen. Det
ar ocksd ett sddant komplext natverk
som kédnnetecknar den kommunala
utbildningschefens arbete. Det ar
skolchefen som aktér som medierar
mellan utbildningsadministrationen,
det lokala politiska beslutsfattandet,
skolornas ldrare och rektorer samt
fordldraopinionen, bland annat som
den kommer till uttryck i sarskilt
opinionsbildande medier, bade
informella och formella. Ann-Sofie
Smeds-Nylunds dr-avhandling spet-
sar sig pa precis denna dynamik.
Genom en empirisk undersokning
granskas hur ett utbildningsledarskap
tillsammans med andra aktorer
opererar givet en kritisk incident:
en skolindragning i kommunen.



Avhandlingen beskriver hur det
kommunala ledarskapet framstdr i
den lokala tidningsdebatten liksom
pé sociala medier. Avhandlingen
bygger teoretiskt pd diskursiv insti-
tutionalism och den icke-affirmativa
pedagogiken, som ocksa varit direkt
och indirekt ndrvarande i de tidigare
avhandlingarna. Den icke-affirmativa
teorin dr relevant i sd méitto att den
betraktar relationen mellan politiska
beslut och andra praxisformer som
icke-hierarkisk, vilket innebar att
det politiska beslutsfattandet ramar
in den kommunala skolchefens ar-
bete, men att denne samtidigt agerar
foredragande for det lokala politiska
beslutsfattandet. Med hjilp av en
diskursanalytisk metodik beskrivs
sddana diskurser som kommer till
synes i skolreformer. Synliggorandet
av dessa underlittar en fortsatt och
mera nyanserad reflektivitet prak-
tiker emellan. Avhandlingen visar att
en pedagogikteoretisk utgangspunkt
som den icke-affirmativa gott kan
kompletteras av den diskursiva
versionen av nyinstitutionell teori
som Vivien Schmidt (2008) har ut-
vecklat. Den senare erbjuder en mera
nyanserad analytisk apparatur som
vidgar den allmdnpedagogiska teorin,
som anvinds for att identifiera skolle-
darskapet pd kommunal nivd som ett
led i en vertikal hierarkisk diskursord-
ning i syfte att styra skolan.

Den hir essdn inleddes med kon-
staterandet att deliberation gillande
skolans madl, innehdll och metoder
forverkligas pa olika nivder samt med
manga samverkande och varandra

motverkande professionella och
icke-professionella aktorer, var och
en ledda av sina intressen. De ovan
beskrivna fyra avhandlingarna visar
sammantaget pa den stora komplexitet
som kadnnetecknar den pedagogiska
forskningen. Det har ocksd blivit
tydligt att utbildningsledarskapet
sd som det utovas pd statlig niva till
exempel i form av inforandet av krav
pa lararlegitimation, eller pa kommu-
nal nivd i form av kritiska beslut kring
skolors indragning, alldeles klart
kastar ljus 6ver fragor som utbild-
ning och demokrati. I fallet kring
lararlegitimationen handlade det om
lararprofessionens relativa autonomi
— skulle professionaliteten kontrolle-
ras av kdrens medlemmar sjilva, via
universiteten eller ocksa av sdrskilda
organ inom statsmakten? Paradoxalt
kunde man forestalla sig att resultatet
av en legitimationsreform inte ar en
utokad utan en reducerad profession-
alitet och autonomi. Man kan forsta
att bade statliga myndigheter och
regeringspartier, liksom fackférbun-
den, med hopp om kortsiktiga vinster
(att hoja elevernas kunskapsresultat),
faller till foga och accepterar en re-
ducerad autonomi bland lararkaren,
som i virsta fall kan forenas med
mer detaljerad och pa forhand fast-
slagen larogéng i skolan. Detta kunde
i sin tur, dtminstone principiellt
sett, tinkas motverka att utveckla
elevernas forméaga till sjalvstindigt
och ifrdgasiattande handlande, nog s
viktigt for en fungerande demokrati
samt fruktbart kulturliv och ekonomi.
Ocksa i Nina Mards avhandling om
moijligheterna for lirare att verka for
mangvetenskaplig undervisning stiger
fragan om professionell autonomi fram.
Den professionella autonomin ir,



som vi sett, pa olika sitt forenad med
mojligheterna att utéva en didaktik i
skolan som har forutsittningar att vara
gynnsam for en politisk demokrati.
En sidan didaktik forutsitter att
skolan tillats fungera som ett rum for
kritisk reflektion.

Avhandlingarna har pd olika
sdtt nyttjat den icke-affirmativa
pedagogikteori som referensram for
de empiriska undersokningarna.
Klafkistudien visar ocksd pé likhe-
terna mellan den kritisk-konstruktiva
skoldidaktiken som den utvecklats av
Wolfgang Klafki och den icke-affirma-
tiva allmidnna pedagogiken som den
utvecklats av Dietrich Benner. Det
visar sig ocksa att dessa positioner
varken dr allmandidaktiska eller
allminpedagogiska utan i frimsta
rummet skoldidaktiska och skolpe-
dagogiska.
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