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Fostran mot bestamda varden och
vardepluralism — tva oforenliga
teman 1 Lpo-94?

Johan Liljestrand

Inledning

I denna artikel vill jag visa att Lpo-94 innehaller en spanning mellan tva mal-
sattningar; att fostra till bestimda kulturhegemoniska viarden och att verka
for pluralism och diskussion kring varden. Jag skall ocksa forsoka ga vidare
och visa hur denna spanning — utan att jag gor ansprak pa att helt upplosa
den — kan hanteras didaktiskt genom att tolka flera av skrivningarna om
bestimda varden som forutsittningar for pluralism och 6vervaganden av oli-
ka etiska handlingsalternativ.

Min tolkning av ldroplanen dr inspirerad framfor allt av Seyla Benhabibs
(1994) kommunikativa etik och hennes betoning av jamlikhetsvirden som
forutsattning for pluralism. Jag vill i detta bidrag lyfta fram mojligheten till
tolkning av laroplaners ofta motstridiga formuleringar i syfte att gora didak-
tiska 6verviganden i olika fragor. Aven om liroplanstexter kan och bor lisas
kritiskt finns alltsd mojligheter att prova om dess innehall gar att ”6ppna
upp” for att se nya inneborder.

Urval av liroplanstexter

Jag har pa grund av utrymmesskal inte for avsikt att ta upp alla de formule-
ringar som beror fostran mot bestimda varden, utan fokuserar ett par centra-
la avsnitt i Lpo-94 dir fostran mot bestimda virden framtrader tydligt som
overgripande, principiella mal; detta kompletteras med en kortfattad beskriv-
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ning av mer konkreta exempel. I laroplanen forekommer ocksa formulering-
ar om t ex ansvar for naturen som dr svara att placera in i ett diskursetiskt
sammanhang. De tolkningar jag gor av min valda textavsnitt borde dock
kunna ge underlag for att prova om andra formuleringar kan ldsas som forut-
sattningar for pluralism.

Formuleringar som stodjer fostran mot bestimda virden

Jag viljer tre, enligt min uppfattning centrala, formuleringar i Lpo-94 som
far bilda stomme i min analys. Dessa tre dr alla himtade fran det inledande
avsnittet ”Skolans vardegrund och uppdrag” Den forsta jag citerar handlar
om Overforing av varden:

Skolan har i uppdrag att 6verfora grundliggande varden och frimja elever-
nas lirande for att darigenom forbereda dem for att leva och verka i samhal-
let (Lpo-94, s 7).

I avsnittet talas explicit om ”bestimda varden” och att dessa skall 6verforas
och formedlas. Laroplanen gor dessutom gallande att det finns en grupp vir-
den som vart samhille bygger pa.

Skolan har en viktig uppgift ndr det giller att formedla och hos eleverna
forankra de grundliggande virden som vdart samhallsliv vilar pa (Lpo-94, s
3).

En mojlig bakgrund till formuleringarna star att finna i laroplanskommitténs
betinkande (SOU 1992:94), dir det sigs att skolan per definition maste dgna
sig at formedlingspedagogik. Det beskrivs i anslutning till detta som rimligt
att “alla elever i ett demokratiskt samhille blir delaktiga av ett slags kultu-
rellt minimum® (SOU 1992:94, s 15). Lpo-94 anvinder aven begreppet ”grund-
laggande demokratiska virderingar” (Lpo-94, s §). En anknytning till vart
kulturella arv skall vara utgangspunkt for forankringen och formedlingen av
varderingar:

I 6verensstimmelse med den etik som forvaltats av kristen tradition och vis-
terlandsk humanism sker detta genom individens fostran till rittskdnsla, ge-
nerositet, tolerans och ansvarstagande (Lpo-94, s 5).
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Aven om innebérden i dessa tva traditionella killor inte preciseras annat 4n
genom de fyra mer specifika fostransvardena (rattskansla etc) sd anges ett
kulturellt arv som utgangspunkt for den etik som skolan skall verka for. De
tre valda huvudformuleringarna anvinder alltsa begrepp som ”paverka”, ”for-
medla” och ”forankra”. Det dr obestimt vad Lpo-94 syftar pa nar den skri-
ver om “grundliggande varden som vart samhallsliv bygger pa”. Ett antal
mer specifika mal raknas ocksa upp i laroplanen. Dessa kan, enligt min tolk-
ning, ocksa exemplifiera en del av de bestimda virden som laroplanen be-
skriver i mer generella ordalag. Har namns; varje manniskas egenvirde, alla
manniskors lika virde, jamstalldhet mellan kvinnor och min, tolerans, de-
mokratiska varderingar, manniskolivets okriankbarhet, motverkandet av mobb-
ning och fortryck, solidaritet med svaga samt individens frihet och integritet
(Lpo-94, s 5).

Formuleringar som stodjer vardepluralism

Den forsta skrivningen i Lpo-94 som jag tolkar som pluralistisk till sin karak-
tar ar hamtad fran det inledande huvudavsnittet ”Skolans viardegrund och
uppgifter” och har féljande ordalydelse:

Skolan skall vara oppen for skilda uppfattningar och uppmuntra att de fors
fram. Den skall framhalla betydelsen av personliga stillningstaganden och ge
mojligheter till sidana (Lpo-94, s 6).

Enligt denna formulering skall skolan verka for att olika uppfattningar fors
fram. Skolan skall ocksa ge mojligheter till personliga stillningstaganden.
Hur sdadana mojligheter skapas dr en intressant fraga i relation till min fraga
i denna artikel.

Under den 6vergripande formuleringen i avsnitt 2.1 benamnd ”Normer och
viarden” presenterar laroplanen 13 mal. Av dessa finns ett mal som pa ett
tydligare satt 4n de andra uttrycker en stravan mot pluralism, dvs att elever
skall ges utrymme och uppmuntras att tinka olika. Den lyder pa foljande
satt:

Skolan skall strava efter att varje elev utvecklar sin formaga att gora medvet-
na etiska stallningstaganden grundade pa kunskaper och personliga erfaren-
heter (Lpo-94, s 10).
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Denna formulering tangerar en malsittning under det inledande huvudav-
snittet ”Skolans vardegrund och uppdrag”:

Det etiska perspektivet ar av betydelse for manga av de fragor som tas upp i
skolan. Perspektivet skall pragla skolans verksamhet for att ge grund for och
framja elevernas formdga att gora personliga stillningstaganden (Lpo-94, s

8).

Uttrycket ”grundade pa kunskaper och personliga erfarenheter” i den fore-
gaende formuleringen kan tolkas i linje med ett forhallningssatt som mojlig-
gor pluralism. Aven om personliga erfarenheter liksom kunskap kan tolkas
som nagot eleven har upplevt eller tillgodogjort sig genom att deltaga i ett
socialt sammanhang, uttrycker texten ett elevperspektiv dir elevens erfaren-
heter och kunskaper sitts i centrum for utvecklandet av etisk bedémningsfor-
maga. Detta mal kan, menar jag, tolkas i termer av pluralism, dvs att indivi-
den tillsammans med andra i samhallet ges mojlighet att formulera en egen
standpunkt. Det forutsatter dock en syn pa kunskaper som mojliga att disku-
tera och problematisera.! Den andra formuleringen betonar att ett etiskt per-
spektiv ligger till grund for att gora personliga stallningstaganden.

Genom Benhabibs kommunikativa etik skall jag nu konstruktivt forsoka re-
latera formuleringar som syftar till fostran mot bestimda varden respektive
formuleringar som kan anges till stod for vardepluralism till varandra.

Skolans reproduktion av varden som procedurala
forutsattningar for samtal och diskussion

Benhabibs kommunikativa etik

Man kan forsta Benhabibs moralfilosofi som en kritisk utvidgning av Haber-
mas diskursetik. Utifrain Habermas, pladerar Benhabib for en ansats dar sam-
tal? och diskussioner sitts i centrum for en kollektiv viljebildning i samhallet,
dvs dir manniskor méts och provar moraliska stindpunkter kring hur vi
skall kunna leva tillsammans i samhéllet. Benhabib tar Habermas diskursetik
som utgdngspunkt pa ett sitt som ir intressant for lasningen av Lpo-94:s
etiska malsattningar.
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Habermas (1990) utgar fran att etiska principer ytterst sett maste grunda sig
i overenskommelser eller konsensusprocesser mellan manniskor i samhallet.
For att detta skall bli mojligt maste filosofin forsoka formulera vad som for-
dras av deltagarna i ett sidant samtal. Habermas talar om ratten att prova de
giltighetsansprak som diskussionen implicit alltid bygger pa. Benhabib (1994)
har inspirerats av Habermas nir det giller nodvandigheten att formulera just
forutsattningar for moraliska diskussioner. Dessa forutsattningar bygger en-
ligt Benhabib pa en teori om universell respekt och egalitir omsesidighet for
samtalsdeltagaren.

Denna respekt som Benhabib talar om kan dock ifragasittas och sjalv bli
foremal for diskussion. Skalet for att anda tro pa, eller hivda dessa normer ar
att man samtidigt maste kunna visa att ifrdgasittande inte far konsekvenser
for mojligheten att fora diskussionen. Benhabib illustrerar detta med hur en
person som forordar ojamlikhet ofta vill 6vertyga andra om sin position. Att
vinna ett, som jag tolkar Benhabib, genuint samtycke implicerar dock i prak-
tiken att behandla den icke jamlike som jamlik, annars kan den som forordar
ojamlikhet inte Overtyga andra om ojamlikheten. Det 4r omajligt att overty-
ga nagon om att den ar ojamlik om den som betraktas som icke-jamlik inte
har ritten och mojligheten att tycka annorlunda, eller siga nej till uppfatt-
ningen att den 4r ojamlik. Den som havdar att ndgon annan ar icke-jamlik
befinner sig dd i en paradoxal situation, eftersom det blir omojligt att krava
att denna icke-jamlika person skall inse och forsta detta sjalv. Men ocksa en
princip som att inte valla onodigt lidande kan motiveras pa diskursiva grun-
der menar Benhabib:

Eftersom ett sddant fortlopande samtal involverar uppritthallandet av rela-
tioner i universell respekt och egalitar 6msesidighet, skulle vi om vi alla skul-
le 4gna oss 4t att valla onodigt lidande, underminera sjalva balansen for vart
fortsatta moraliska forhallande. I denna bemirkelse dr universaliserbarhet
inte endast en formell procedur utan hanger samman med en utopisk projek-
tion av ett sitt att leva dar respekt och 6msesidighet rader (Benhabib 1994, s
57-58).

Den kommunikativa etiken ar alltsa i sig inte etiskt neutral, utan tar istallet
sin utgangspunkt i jamlikhetsnormer som ir tillrackligt vidsynta och reflexi-
va for att mojliggora en diskussion for alla manniskor inbegripna. Etisk neu-
tralitet undanhaller oss, kan man uttrycka det, fran att artikulera de normer
som diskussionen forutsitter, ndgot som den kommunikativa etiken istallet
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explicit vill formulera. Benhabib menar att begreppet neutralitet framstar som
ganska blodfattigt och formlost da det giller att forsvara sidana varden som
”tolerans, mangfald och olikhet” (Benhabib 1994, s 65).

Den form av pluralism som Benhabib férsvarar innebar inte att ge sd manga
grupper i samhallet som mojligt ratten att tala. For det forsta vardesatter hon
argumenterande diskussioner 6ver ratten att havda konventioner och tradi-
tioner som till exempel hanvisningar till sedvanjor och heliga skrifter. For det
andra avser Benhabib, liksom Habermas, att ge individen en central position
att fa uttrycka sin stindpunkt fran; det bor inte i forsta hand vara gruppen
som talar utan den enskilda manniskan, tillsammans med andra manniskor.
Benhabib hiavdar dessutom, i relation till Habermas, att moraliska samtal
inte handlar s mycket om rationella 6verenskommelser eller att uppna kon-
sensus som sjilva mojligheten till att lata diskussionen kunna fortsitta.

I relation till Lpo-94:s skrivningar om etik och virden menar jag att Benha-
bibs kommunikativa etik kan vara en teoretisk utgangspunkt eftersom flera
av laroplanens bestimda fostransmal skulle kunna tolkas utifran hennes filo-
sofi. De avsnitt som betonar 6verforing av gemensamma normer kan tolkas
dels i relation till de formuleringar i Lpo-94 som betonar moralisk reflexion
och dels utifran Benhabibs idé om en diskussion grundad i vissa gemensam-
ma varderingar. Reproduktionen av vad jag kallat bestimda viarden kan da —
atminstone delvis — legitimeras argumentativt som forutsattningar for de re-
flexiva, pluralistiska malen i liroplanen. Hur ar det mojligt att tolka laropla-
nen pa detta satt?

Laroplanens legitimitet och tolkning

Min utgdngspunkt ar att laroplanens innehall bor uppfattas som i princip
legitim och bindande for dem som arbetar skolan. Samtidigt erbjuder skolans
styrdokument som regel, i icke obetydlig grad, ett tolkningsutrymme. En vik-
tig bakgrund till detta dr bland annat att de tillkommit som politiska kom-
promissprodukter (jfr Englund 1986). Var senaste laroplan, menar jag, 6pp-
nar upp for ett tolkningsutrymme dar filosofiska ansatser kan vara viktiga
verktyg for tolkningar av undervisningens (i vid mening) innehall. Hur kan
man da argumentera for denna legitimitet?
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Liaroplanens formuleringar kan sigas fa bade sin juridiska och politiska legi-
timitet via parlamentariskt-demokratiska beslut. Dessa kan, i sin tur, ses som
en del av en offentlig demokratisk férhandlingsprocess. Utbildningsfilosofen
Amy Gutmann (1987) ger foljande uppmaning som utgangspunkt for att for-
sta skolans relation till den politiska sfaren:

we must not look upon education as a realm ideally to be separated from the
tumult of democratic politics (Gutmann 1987, s 291).

De anstallda i skolan har inte sjialva formulerat vad som star i liroplanen.
Men si lange liroplanerna skrivs inom ramen for ett parlamentariskt-demo-
kratiskt system, far dess formulerade viarden en politisk och juridisk kraft
som de som verkar i skolan inte hur som helst kan bortse ifran. Jag menar att
den tillkomstprocess som ligger bakom tillkomsten av Lpo-94 uppfyller grund-
liggande demokratiska villkor. Genom detta dger ocksa dess formuleringar
legitimitet och har dirmed en relation inte bara till den privata lararen utan
ocksa till de fortroendevalda i demokratin och indirekt till medborgarna i
samhallet.

Laroplaner kan, som tidigare sagts, mot bakgrund av det ”demokratiska tu-
mult” som Gutmann talar om, samtidigt ses som komplicerade produkter
med ofta motstridande formuleringar (Englund 1986). De textavsnitt jag gi-
vit exempel pa visar att Lpo-94:s formuleringar knappast ar ”enkelt” formu-
lerade vad galler etiken i skolan.

Ar det da i princip omdgjligt att en liroplan skriven i ett demokratiskt funge-
rande samhille, kan komma i konflikt med en kritisk pedagogisk reflexion?
Ar idén att ldrare dr tvungna att f6lja malformuleringarna, sa linge vi lever i
en tillrackligt fungerande demokrati, alltfor anspraksfull? Enligt min upp-
fattning har larare utifrdn en noggrann ldsning av laroplanerna ritten att
vilja att betona eller lyfta fram olika aspekter av laroplanens innehall. Vissa
formuleringar kan da eventuellt komma att fa en mer underordnad roll dn
andra, men da en siddan hierarkiserande tolkning sker bor detta kunna moti-
veras utifran en tolkning av texterna sjidlva och inte utifran ett privat god-
tycke.
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En lasning av Lpo-94:s gemensamma virden
som procedurala jamlikhetsvirden

Utifran Benhabibs kommunikativa etik vill jag nu prova att lasa nagra av de
tidigare formuleringarna om fostran mot bestimda viarden som forutsittningar
for pluralism, istallet for som kulturbevarande, ”konservativa” viarden. Lat
mig borja med de tva formuleringar som beskriver 6verforing, respektive for-
medling:

Skolan har en viktig uppgift nar det galler att formedla och hos eleverna

forankra de grundlaggande varden som vart samhallsliv vilar pa (Lpo-94, s
3).

Skolan har i uppdrag att overfora grundlaggande varden och framja elever-

nas larande for att darigenom forbereda dem for att leva och verka i samhal-
let (Lpo-94, s 7).

Som jag tidigare papekat preciseras aldrig vad dessa grundliggande virden
innehaller. Om man utgar fran ett antal av Lpo-94:s mer specifika formule-
ringar — varje manniskas egenviarde, alla manniskors lika varde, jamstalldhet
mellan kvinnor och min, tolerans, demokratiska varderingar, manniskolivets
okrankbarhet, motverkandet av mobbning och fortryck, solidaritet med sva-
ga samt individens frihet och integritet — ligger dock flera av dessa i linje med
jamlikhetsvarderingar som Benhabibs kommunikativa etik lyfter fram. En
del av dessa mal som t ex tolerans kan dock snarare tolkas som fardigheter,
eller kompetenser dn som rittigheter. Aven om man betraktar dessa mal som
kompetenser forutsatter de dock vissa varden.

I relation till de andra formuleringar som stoder pluralism kan man fraga
vilken innebord det eventuellt gar att ge begreppen ”formedla” eller ”6verfo-
ra”? Liroplansbetinkandet ”Skola for bildning” (SOU 1992:94) beskriver
kulturell formedling som en forutsittning for demokrati. Pa vilket satt bor
kulturell formedling tolkas om man ger den en demokratisk innebord? En
tolkning ar att formedling eller 6verforing inte nodvandigtvis maste ses som
en form av tvang; begreppen kan ges en mjukare tolkning dir vissa viarden
kontinuerligt framhalls som centrala for en demokratisk skola som forordar
en diskussioner och méten mellan manniskor med olika bakgrunder. 1 en
sadan fokuserande hallning kan man inte pa forhand bestimma att varje elev
skall omfatta vissa varden. Det sitt varigenom man da havdar sddana, for
diskussionsdeltagarna relevanta rattigheter, skiljer sig dirmed fran en aukto-
ritar normformedling. De kan istillet motiveras med utgangspunkt i det mot-
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sagelsefulla i att inte havda dem, trots att de ar mojliga att ifrdgasatta. Om de
som arbetar i skolan misslyckas med detta (vilket tyvarr ibland sker) dterstar
inte tvdng — dtminstone inte som langsiktig strategi — utan en diskussion som
bygger pa nodvindigheten att forsoka ta med andras perspektiv i manskliga,
samhailleliga relationer.

Utifran Benhabibs stindpunkt 4r det alltsda mojligt att betona flera bestimda
varden i Lpo-94 (varje minniskas egenvirde etc) som forutsattningar till att
halla samtalet — for alla tinkbara deltagare — vid liv. Jag gar nu over till
liroplanens formulering om kristna och humanistiska traditioner.

I 6verensstimmelse med den etik som forvaltats av kristen tradition och vas-
terlandsk humanism sker detta genom individens fostran till rattskinsla, ge-
nerositet, tolerans och ansvarstagande (Lpo-94, s 5).

Eftersom dessa traditioner inte nirmare definieras dr det mojligt att utifran
Lpo-94:s egna exempel pa viarden och mal, ge de traditionalistiska formule-
ringarna om kristen tradition och visterlindsk humanism en mindre stark
betydelse i fraga om prioritet. Alla definitioner av visterlandsk humanism ar
inte heller forenliga med en kristen livssyn, vilket ytterligare forsvarar kravet
for dem som arbetar i skolan att sitta traditionerna i centrum for etiken i
skolan. Det ar, enligt min uppfattning, utifrin Lpo-94 mojligt att rora sig
bort fran en potentiellt kulturkonservativ tolkning av etiken i skolan beroen-
de pa om man kontextualiserar laroplanens texter utifran pluralism som cen-
tral princip, en princip som inte strider mot flera tolkningar av kristen tradi-
tion och visterlindsk humanism och dessutom har stod i Lpo-94.

Procedurala och goda virden

Jag har i anslutning till kommunikativ etik talat om rattigheter och undvikit
fragan om det goda eller efterstravansvarda livet. Min sista kommentar ar ett
kort svar pa denna fraga. Den kanadensiske filosofen Charles Taylor (1995)
ar delvis kritisk till olika former av diskurs- eller proceduretiska modeller. De
bortser enligt honom fran det faktum att riattigheter ytterst sett maste motive-
ras utifran uppfattningar om det goda i relation den praktik, eller till det liv
manniskor dagligen lever. Procedurala etiska teorier blir for abstrakta ocksa i
det avseendet att vi ofta stills infor problemet att prioritera vad som ar vikti-
gast att uppnd nar olika rattigheter kommer i konflikt med varandra.
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Det specifikt goda mal vi vill uppna visar sig for proceduretikens del vara
demokratiska varden. Det vill siga uppratthallandet av ett pluralistiskt sam-
hille dar manniskor betraktar varandra som jamlikar. Med denna omformu-
lering vill inte Taylor forkasta den procedurala etiken som ideal, utan istillet
omformulera den som en fraga om det goda och efterstravansviarda samhail-
let. Sjalv ar jag beredd att godta Taylors resonemang att vi alltid stravar efter
nagot som vi (till sist) uppfattar som gott eller vardefullt. Liroplanen och
dess formulerade mal behover da inte ses utifran ett perspektiv med plikter
och rattigheter som utgangspunkt, utan kan dessutom ldsas utifran fragor
om det goda och efterstravansvirda i samhallet.

Detta har da minst tva implikationer for den diskussion jag fort ovan. For det
forsta borde det implicera att pluralism i sig kan ses som nagot mycket gott.
Det jag kallat forutbestimda varden far som sin huvudfunktion att ligga till
grund for en viss form av pluralism, dar kritiska vardediskussioner betraktas
som mer vardefulla 4n havdandet av virdekonventioner. For det andra, vilket
foljer att den forsta punkten, ar vara kulturella konventioner mindre varda
att sld vakt om dn olika former av samvaro och moten mellan kulturer, eller
manniskor med andra erfarenheter och perspektiv dn oss sjdlva (Taylor 1994).

Avslutning

Etiken intar en tydlig plats i Lpo-94 och jag har i detta bidrag inte kunnat ge
alla dess avsnitt rattvisa. Pa ett vasentligt omrade ar laroplanen for grund-
skolan relativt otydlig och flera formuleringar kan te sig problematiska om
man anlagger ett etiskt perspektiv som forordar pluralism. Ambitionen i den-
na artikel har varit att forsoka analysera denna problemstillning delvis uti-
fran laroplanens egna premisser genom att prova vad dess skrivningar skulle
kunna innebara for dem som ar dlagda att i skolan praktisera (under) laro-
planen. Det blir mojligt att verka for etiska diskussioner — som de beskrivs av
Benhabib och Taylor — om formuleringarna om fostran mot bestimda mal
uppfattas som demokratiska varden som gynnar en pluralistisk diskussion
om etik i skolan.
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Noter

1. Man kan knyta detta till mélsittningen att ”eleverna utvecklar sin formdga att kritiskt
granska fakta och forhdllanden och inse konsekvenserna av olika alternativ” (Lpo-94, s
7).

2. Observera att det filosofiska begreppet samtal i detta sammanhang 6verskrider en
muntlig diskussion mellan tva eller flera individer och inte bor goras liktydigt med vad
man studerar i empirisk samtalsforskning. Enligt min uppfattning kan dock ett filoso-
fiskt perspektiv pa samtal konkretiseras genom empirisk kommunikationsforskning, se
Adelswird & Forstorp (1996) pd denna punkt.
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