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Allt eller inget? Barns rittigheter i
lararutbildning
Asa Olsson, Helene Elvstrand ¢& Nina Thelander

ALL OR NOTHING? A STUDY ON CHILDREN’S RIGHTS IN SWEDISH TEACHER
EDUCATION. In 2020, the United Nations Convention on the Rights of the
Child (UNCRC) is incorporated into Swedish law. In the proposals for
new legislation, capacity building was emphasized to generally develop
knowledge about children’s rights among professionals at all levels. This
article explores the content and aims related to children’s rights in syllabi
for Swedish teacher education. 49 programme study plans and 313 syllabi
at twelve universities were examined. Results suggest that the teaching of
children’s rights in teacher education programs focuses on values rather
than knowledge. University syllabi closely mirror national aims, often
using exact wording with little effort to elaborate or concretize these
aims. The content is expressed in general terms, and courses provide
little guidance in what teachers need to know to be prepared for human
rights education. Further, it seems that knowledge about children’s rights
is considered more important for preschool and primary school teachers,
than for teachers in secondary and upper secondary school.

Keywords: Children’s rights, UNCRC, Human rights, education, teacher
education, syllabi, aims, content.

Inledning

FN:s konvention om barnets rittigheter fyllde 30 ar 2019, vilket
innebar att debatten om och implementeringen av barns rattigheter
varit levande i mer an tre decennier. Sveriges riksdag har dessutom
gjort ett tydligt stillningstagande i linje med Barnrattskommitténs
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rekommendationer, och beslutat att konventionen fran och med 1
januari 2020 ar svensk lag. Arbetet for att implementera barns rattig-
heter i svensk lagstiftning har aktualiserat en miangd olika fragor av
juridisk, politisk och pedagogisk karaktar. I diskussionen om barns
rattigheter framhdlls ofta vikten av att barn far kunskap om sina
rattigheter, och viktiga utbildningsarenor for detta ar forskola och
grundskola. Betydelsefulla aktorer i arbetet ar darfor forskollarare och
larare i grundskola och gymnasium, som i sitt uppdrag ska arbeta
med barns rittigheter pa olika vis. For att kunna gora det pd ett
framgangsrikt satt kravs att dessa yrkesgrupper har goda kunska-
per om barns rittigheter. I denna artikel studeras pa vilket sitt och i
vilken utstrackning barns rattigheter skrivs fram i styrdokument for
forskollarar- och lararutbildning.

De argument som fordes fram infor riksdagens beslut i juni 2018
om att barnkonventionen ska inkorporeras i svensk lagstiftning var
bland annat att principen om barnets basta ska tydliggoras i besluts-
processer, och att barn i storre utstrackning ska involveras i beslut
som ror dem sjalva. Det betinkande som ldg till grund for lagforslaget
(SOU 2016:19) foreslog ocksa ett kunskapslyft i olika verksamheter
inom stat och kommun, detta for att ge kunskap och kompetens om
vad barnkonventionen och ett barnrattsperspektiv innebir i prakti-
ken. FN:s Barnrattskommitté i Genéve har uppdraget att overvaka
hur linderna skyddar och respekterar barns rittigheter. De laimnade
2015 kommentarer och rekommendationer (FN:s barnrittskommitté
20135) till Sveriges femte periodiska rapport till barnrattskommittén.
I dessa uttryckte kommittén oro Over att “relevanta yrkesgrupper
inte har tillracklig utbildning i bedomning av barnets basta” (s 4).
Kommittén sdg positivt pa atgarder i skollagen for att genomfora
barnets ratt att komma till tals, men noterade med oro att den ritten
var otillrackligt genomford i praktiken. Sammanfattningsvis finns
det saledes ett behov av ett kunskaps- och kompetenslyft avseende
barnkonventionens betydelse och tillimpning bland yrkeskategorier
som arbetar med barn. Mot denna bakgrund bidrar studien med
kunskap om forutsittningar for blivande forskollarares och ldrares
utbildning om barns rattigheter. Syftet med artikeln 4r att kartlagga
och analysera mal och innehall med anknytning till barns rattigheter
i svensk forskollarar- och lararutbildning. Artikeln utgar fran foljande
fragestdllningar:

e Hur skrivs barns rattigheter fram i utbildningsplaner och

kursplaner for svensk forskolldrar- och lararutbildning?

e Vad forvintas lararstudenter kunna om barns rattigheter efter

avslutad utbildning, utifrdn utbildningsplaner och kursplaner?
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Barns rattigheter i relation till manskliga
rattigheter

Minskliga rittigheter fastslds i FN:s deklaration om minskliga
rattigheter (1948). De ar universella och giller lika for alla. Utover
deklarationen finns ytterligare en rad konventioner med syfte att
starka sarskilda gruppers rattigheter, sisom kvinnor, personer med
funktionsnedséttningar och barn. Att barn omfattas av deklarationen
om manskliga rattigheter har inte alltid varit en sjalvklarhet; processen
dédr barn i 6kande utstrickning kommit att tillerkdnnas manskliga
rattigheter har istallet skett gradvis (Quennerstedt 2010, 2015). Ann
Quennerstedt antar ett rattighetsperspektiv, i vilket barns rattigheter
forstas som inkluderade i de manskliga rattigheterna, och hon talar
utifran detta om barns minskliga rattigheter. I var studie fokuseras
barns rattigheter enligt barnkonventionen, men utifran stindpunkten
att barn ocksa omfattas av manskliga rattigheter beaktas detta i saval
genomgangen av tidigare forskning som i analysarbetet.

Utbildning om barns rittigheter och manskliga
rattigheter

Utbildning om manskliga rattigheter ar ett omrdde for politik, ideo-
logi, forskning, utbildning, frivilligarbete och aktivism varlden o6ver.
Virldssamfundet har enats om att manniskor har ritt att kdanna till
sina rattigheter och att staterna har en skyldighet att informera och
utbilda manniskor om dem. Dessa rittigheter géller savil barn som
vuxna, och de fastslas i bland annat FN:s deklaration om manskliga
rattigheter (artikel 26) och barnkonventionen (artiklar 29 och 42).
Detta kraver utbildning for saval larare som barn (Osler & Starkey
2010, Boutros 2018). For att stirka arbetet med utbildning om
manskliga rattigheter har FN tagit fram sirskilda handlingsprogram,
”The World Programme for Human Rights Education”. Programmen
genomfordes i tre faser inriktade mot olika malgrupper dar den forsta
fasen, genomford 2005-2009, riktades mot skolan, och den andra
under aren 2010-2014 mot hogskola, lirare och statstjansteman
(fas 3 under aren 2015-2019 riktades mot journalister och media). I
handlingsprogrammen identifieras tre element vilka kravs for att na
en fullstindig utbildning om manskliga rattigheter. Kunskaper och
formdgor handlar om lirande om manskliga rattigheter och om att
utveckla fardigheter att praktisera kunskaperna i vardagen. Virden och
attityder inriktas mot att utveckla och stiarka de inneboende vardena i
de manskliga rattigheterna. Handlingskapacitet ror formagan att agera
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i enlighet med, och forsvara manskliga rattigheter (Quennerstedt 20135,
Quennerstedt, Brantefors, Tellgren & Thelander 2019). Utbildning om
manskliga rattigheter ska siledes inte bara ha ett kunskapsinnehall,
utan den ska ocksa genomsyras av en vardegrund samt starka manniskors
kapacitet att utova och leva efter de minskliga rattigheterna (Tibbits 1997,
2017, Bajaj 2017). Ritten for alla manniskor till utbildning om manskliga
rattigheter forstarktes ytterligare 2011 i och med FN:s ”Declaration on
Human Rights Education and Training” (FN 2011).

De svenska skolreformerna pa senare tid har inneburit ett tydligare
fokus pa manskliga rattigheter, och sarskilt barns och ungas rattigheter
(Skollagen 2010, Lgr 11). Men fragan ar i vilken utstrackning det har
skett en motsvarande forstarkning i lararutbildningarna. I en natio-
nell kartlaggning av Hogskoleverket (2008) framkommer kritik
mot forskollarares och grundskollarares begransade kunskaper om
barns mianskliga rattigheter. Enligt rapporten behandlas manskliga
rattigheter i lirarutbildningarna mer som perspektiv dn som kun-
skapsinnehdll. Dessutom relateras manskliga rattigheter framfor allt
till internationella kontexter, och da sarskilt till utvecklingslander.
Universitetskanslersimbetet, UKA, genomférde pa uppdrag av reger-
ingen ytterligare en liknande undersokning om manskliga rattigheter
i lararutbildningarna (UKA 2015). Kartliggningen, som bygger pa
larosatens sjalvskattningar, visar att barnkonventionen i stor utstrackning
beaktas i undervisningen. D4 det galler kunskapsinnehall forefaller fokus
ligga pa sakinnehall, sisom de olika artiklarnas innehdll. Det finns dock
brister rorande arbetsformer dar lararstudenter far utveckla formagan
att forverkliga barns rattigheter i genomforandet av undervisningen.

Innehallet i svensk lararutbildning styrs av Hogskoleforordning-
ens examensordning for forskolldrar- och grundlararutbildning. I
denna anges att lararstudenter for avsedd lararexamen ska “visa for-
maga att i det pedagogiska arbetet gora bedomningar utifran relevanta
vetenskapliga, samhilleliga och etiska aspekter med sarskilt beaktande
av de manskliga rittigheterna, i synnerhet barnets rittigheter enligt
barnkonventionen...” (Hogskoleférordningen 1993, s 5, 11 & 14).
Skrivningen bor betraktas som stark och forstds som att svensk larar-
utbildning har ett tydligt formulerat uppdrag att utbilda blivande larare
om minskliga rittigheter och barns rittigheter.

Tidigare forskning

I detta avsnitt presenteras studier som inriktas mot utbildning av-
seende manskliga rattigheter inklusive barns rattigheter. Merparten
av forskning inom filtet ror undervisning i forskola och skola. Var
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redovisning omfattar tidigare forskning med relevans for lirares
kunskap och kompetens i relation till sitt undervisningsuppdrag, samt
hur de forbereds for detta i lirarutbildning. Dessutom presenteras
viss forskning som lyft fram hinder for implementering av manskliga
rattigheter i undervisning.

Global spridning av minskliga rattigheter i skolans
laroplaner

Som en foljd av FN:s satsning pa utbildning aterfinns numera skriv-
ningar om manskliga rattigheter i nationella laroplaner i ménga lan-
der. Aven om studier har visat att det finns bade vilja och ambition
att forstarka implementeringsarbetet, sd ar skrivningar i nationella
dokument fortfarande ofta svaga och otydligt formulerade, vilket
indikerar att satsningen hittills haft ett relativt begransat genomslag
(Cassidy, Brunner & Webster 2014, Phillips 2016, Robinson 2017).
Minskliga rattigheter later sig inte drivas igenom eller implementeras
av statsmakter eller andra aktorer, hivdar Audrey Osler och Hugh
Starkey (2010). De utgér istillet fran ett perspektiv diar minskliga
rattigheter inte ses som en uppsittning statiska normer som ska
genomdrivas. Istdllet ses de som ett dynamiskt ramverk, foremal for
standigt pagaende processer av tolkning, utveckling, forhandling och
anpassning i olika kulturella kontexter. Osler och Starkey trycker
pa nodviandigheten av att skolan inte enbart undervisar i manskliga
rattigheter, utan att skolans organisation och arbetssitt ocksd bor
genomsyras av demokrati och respekt for manskliga rattigheter.
Alexandria Boutrous (2018) menar att en av de viktigaste faktorerna
for att forverkliga manskliga rattigheter ar att utbilda lirare i amnet. I
en forskningsoversikt soker hon svar pa fragor om hur man pa basta sitt
kan ga tillvaga for att implementera manskliga rattigheter pa nationell
niva. Lararutbildning och lirarkompetens dr nyckelfaktorer menar
hon, och drar dessutom slutsatsen att utbildningen mot eleverna pa
ett tydligare sitt behover anknytas till elevernas vardag.

Internationella studier om larares forhallningssatt till
manskliga rattigheter

Larare i en studie i Hongkong var generellt positiva till att undervisa
om manskliga rattigheter, men undersokningen visade att de samtidigt

hade reservationer mot att uppratthalla dessa i vardagssituationer,
vid tillfallen da deras egna intressen kunde hotas (Yan & Yan 2012).
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I en studie i Irakiska Kurdistan innebar barns rittigheter enligt
barnkonventionen en allt for stor kontrast till de rattigheter eleverna
hade i vardagslivet. Larares kunskaper om ménskliga rittigheter var
bristfilliga, men forskarna drog slutsatsen att ett 2nnu storre problem
var den kontext de undervisade i, dar varken larares eller elevers
manskliga rattigheter respekterades i realiteten (Osler & Chalank
2017). Ett sdrskilt problem ror motsattningar med familjens privatliv
och foraldrars rattigheter. Nar barns ratt till tanke- och asiktsfrihet
hamnar i konflikt med fordldrarnas ratt att fa bestimma 6ver sina
barns uppfostran och utbildning, kan larare stdllas infor svarlosta
dilemman. Majoriteten av ldararstudenter i en studie i Skottland
uttryckte intresse for manskliga rittigheter och uppgav att det var
viktigt att utbilda barn i amnet (Cassidy, Brunner & Webster 2014).
Diremot menade tva tredjedelar av respondenterna att de kande sig
osidkra och upplevde att det var svart att undervisa barn i minskliga
rattigheter. Sarskilda svarigheter fanns inom tre omraden. For det
forsta fanns det en forvirring omkring hur ménskliga rattigheter
forholl sig till barns rattigheter. For det andra oroade sig lararstu-
denterna for att fordldrar skulle reagera negativt pd undervisningen
i manskliga rattigheter, och for att undervisning pa nagot vis skulle
hamna i konflikt med familjers religion eller tradition. For det tredje
upplevdes innehallet som kvalitativt vasensskilt fran andra skolam-
nen i och med att det i stor utstrickning handlar om virderingar. En
osiakerhet fanns omkring vad man skulle undervisa elever i och hur.
Lararstudenter i en studie i Turkiet hade ocksd positiva attityder till
barns rattigheter, de kvinnliga studenterna i ndgot storre utstrackning
an de manliga (Faiz & Kamer 2017). Studenterna beskrev dock att
det fanns hinder for implementering av barns rattigheter i skolan pa
grund av rddande attityder om att detta ansags kunna stilla till med
disciplinproblem. Av den anledningen menade lararstudenterna att det
var viktigt att skapa skolkulturer med respekt for barns rattigheter. I
detta arbete har lararutbildningen en central roll, menade forfattarna.

Svensk forskning om barns rattigheter i lararutbildning

Att introducera nya damnesomraden inom skolan kan vara en trog
process, enligt Hans Ingvar Roth (2015). Svarigheterna att imple-
mentera utbildning i minskliga rittigheter kan ibland forklaras av
norm- och rattighetskonflikter i relation till omvarlden, argumente-
rar Roth, som menar att de manskliga rattigheterna idag framstar
som “en egen moralisk kraft gentemot traditionella normauktoriteter
som kyrkan och staten” (Roth 2015, s 35). Barns ritt till tanke- och
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asiktsfrihet kan komma i konflikt med foraldrarnas ratt att fa bestimma
over sina barns utbildning, exemplifierar Roth. Dessutom har en rad
andra perspektiv etablerats inom utbildningsvidsendet under de senaste
decennierna, sisom mangkultur, genus och jamstalldhet, hallbarhet
och andra perspektiv, vilket har bidragit till att mansklig rattighets-
utbildning har haft svart att havda sig, enligt Roth. En central och
viktig del i arbetet med att forverkliga barnets rattigheter i Sverige ar
enligt Quennerstedt (2010), att de yrkesgrupper som arbetar med barn
har goda kunskaper om barns rittigheter. En textanalys av nationella,
politiska dokument fran dren 1997-2009 visar att det finns en generell
kompetensbrist pa det barnrittsliga omradet. Larare anges i dokumen-
ten som en central och angeldgen yrkesgrupp att utbilda, daremot sigs
det mycket lite om vad det ar larare ska kunna. Quennerstedt (2015) har
ocksa studerat hur barns rittigheter framtrader i liroplaner for forskola
och grundskola. Analysen visar att narvaron av manskliga rittigheter
ar pataglig i de svenska laroplanerna, men att rattighetsperspektivet
i lag grad skrivs fram med hjilp av begreppen “rittigheter” eller
”manskliga rattigheter”.

Svensk forskning om barns rattigheter i1 forskola och
grundskola

Hur réttigheter kommer till uttryck i undervisning i svensk kon-
text, ar starkt relaterat till dlder och till det sammanhang barnen
och eleverna befinner sig i (Quennerstedt et al. 2019). I ett trearigt
forskningsprojekt studerade Quennerstedt et al. undervisning och
lirande om barns ménskliga rattigheter i forskola och skola utifran ett
didaktiskt perspektiv. Studien visar att rattighetsutbildning i forskolan
framfor allt handlar om barnet sjilvt, interaktionen med kamraterna
och den nidra omgivningen. I skolans olika aldersgrupper (dk 2-3, 5
och 8) handlar rattighetsutbildningen i storre utstrackning om andra
manniskors rattigheter, ofta i sammanhang langt borta fran eleverna.
Nir det giller val av innehall och arbetsmetoder visar lararna inte
prov pa fordjupade kunskaper om manskliga rattigheter. Utifran de
tre aspekterna pa utbildning for att frimja méanskliga rattigheter i FN:s
handlingsprogram, kunskaper och formégor, varden och attityder samt
handlingskapacitet, visar studien att det framfor allt ar kunskaper, varden
och attityder som framkommer i rattighetsundervisningen. Vikten av att
utveckla elevers formdga till aktiv handling framtrader i stort sett inte alls.

Ett flertal svenska studier berér hur barns ratt till delaktighet
enligt barnkonventionens artikel 12 kommer till uttryck i utbildnings-
sammanhang (Andersson 2017, Dolk 2013, Elvstrand 2009, Ronnlund
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2011, Thornberg 2006). Helene Elvstrand (2009) skiljer pa politisk och
social delaktighet i skolan, dar det forra handlar om elevers mojlighet
till delaktighet i beslutsfattande och om ritten att utova inflytande,
och det senare om att kdnna tillhorighet till sin skolgemenskap och att
fa vara med i kamratgruppen. Elvstrand menar att social och politisk
delaktighet dr nara forbundna med varandra. Vidare visar hennes
studie att elevers mojlighet till delaktighet varierar, exempelvis utifran
formaga att kunna argumentera for sin sak, men ocksa utifran position
i elevgruppen. Robert Thornberg (2006) studerade elevers inflytande i
skolan da det giller att besluta om regler av olika slag. Resultaten visar
att larare anvander sig av olika strategier for att kontrollera elevernas
inflytande, sa som att argumentera, forklara, forhandla och forbereda
beslut om regler. Thornberg drar slutsatsen att elevers mojligheter till
delaktighet i dessa sammanhang ar villkorad, och att elever sallan far
nagot egentligt inflytande over regler i skolan.

Aven om minskliga rittigheter har fortydligats i svenska styr-
dokument, sa forefaller det fortfarande vara ett omrdde som lirare
kanner osdkerhet infor, sarskilt nar det galler att fainga innehallet i
undervisningen (Quennerstedt, et al. 2019, Brantefors, Tellgren &
Thelander 2019). T de nationella liroplanerna behandlas manskliga
rattigheter framfor allt som en dmnesovergripande fraga. Trots ett
sadant gemensamt ansvar for rattighetsfragor finns det samtidigt en
uppenbar risk for att det blir ett omrdde som ingen riktigt tar ansvar
for. Darmed kommer innehall och upplagg av utbildning om mansk-
liga rattigheter i stor utstrackning att vara beroende av den enskilde
lararens och skolledarens intressen och kunskaper.

Lotta Brantefors och Nina Thelander (2017) argumenterar for att
barns manskliga rattigheter bor betraktas som ett sarskilt amnesom-
rade med ett eget kunskapsinnehall, i likhet med andra 6vergripande
amnesomraden sasom demokrati och hallbar utveckling. Walter
Parker (2018) framhéller ocksa vikten av att se manskliga rattigheter
som ett sarskilt vetenskapligt falt, och han argumenterar for att om
FN:s handlingsprogram ska tas pa allvar, sd behover en sarskild laro-
plan arbetas fram med ett genomarbetat konkret amnesinnehall och
tydliga lirandemal. En sddan liroplan maste ocksd innehalla en tydlig
progression nar det galler kunskapsniva och forstaelse, menar Parker,
som larare kan anvidnda som stod for val av innehdll och metod.

Slutsats av tidigare forskning

Trots anstrangningar pa global niva om att forverkliga alla manniskors
ritt till utbildning om mianskliga rittigheter sa finns det flera hinder
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pa vagen. I internationell forskning berors bland annat hinder med
koppling till kontextuella faktorer och rattighetskonflikter, sisom
barns rattigheter i relation till fordldrars rattigheter. I svensk kontext
forefaller hindren i storre utstrackning bestd av bristande kunskaper
och kompetens bland ldrare, men ocksd av en oklarhet omkring
kunskapsomrédets innehall. Var studie bidrar med kunskap om hur
svensk lararutbildning forbereder blivande ldrare for uppdraget att
forverkliga barns rattigheter.

Teori och metod

Vir undersokning av utbildningsplaner och kursplaner for lararutbild-
ning ar en policystudie. Som teoretisk ram utgar vi fran begreppet
policy enactment (Ball, Maguire & Braun, 2012). Policy enactment
handlar om hur olika aktorer tolkar policytexter for att omvandla
dem till praktik. Omvandlingsprocessen ar enligt Stephen Ball, Meg
Maguire och Annette Braun en kreativ, sofistikerad och komplex
avkodningsprocess som dger rum i en specifik kontext pa en specifik
plats. Policy dr enligt detta synsitt inte ndgot som linjart implemen-
teras “top-down”, utan nigot som skapas da texter ldses, tolkas,
anpassas och genomfors i relation till lokala forutsattningar i den
kontext dir de ska anvandas. En central utgdngspunkt ar att policy
omfattar saval texter som praktiker. Policy enactment pagar enligt
Ball pa flera nivaer, och han identifierar tre huvudsakliga arenor for
analys av policyprocesser: “the context of influence, the context of
policy text production and the context(s) of practice” (Ball 1993, s 16).
P4 den Oversta nivan skapas politiska utbildningsdiskurser, i vart fall
avses den process i vilken hogskoleforodningen utvecklas. ”The con-
text of influence” dr den process dar politiska policys fran riksplanet
tolkas och transformeras till lokala policytexter. I en tredje fas, “the
context of outcomes”, omsatts policytexter i undervisningspraktik.
Vir studie omfattar processer pa mellannivan, dar policytexter i form
av utbildningsplaner och kursplaner produceras.

Analysen avser mal och innehall som manifest eller latent beror
barns rattigheter (Neuendorf 2017). Manifest innehall innebar sadant
som dr uppenbart, tydligt och ibland ordagrant uttryckt, medan
det latenta dr mer svarfingat och kan enligt Kimberley Neuendorf
(2017) beskrivas som ett innehall som inte kan matas direkt, men som
representeras av en eller flera indikatorer. Skiljelinjen mellan manifest
och latent innehall ar inte alltid tydlig, och en dikotomisering av be-
greppen kritiseras av Neuendorf, som istillet forordar ett kontinuum
fran hog till 1ag grad av tydlighet. Innehallsanalysen bor ses som i
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huvudsak kvalitativ i s4 matto att den riktats mot meningsbiarande
enheter snarare an enskilda nyckelord. Det finns dock kvantitativa
inslag i analysen, da forekomsten av sokbegreppen i texterna ger en
bild av hur viktigt eller centralt ett fenomen ar (Boréus & Bergstrom
2018, Neuendorf 2017). Griansen mellan kvantitativ och kvalitativ
innehallsanalys ar ofta harfin, och innehallsanalyser har vanligtvis
inslag av bada delarna (Neuendorf 2017, Krippendorff 2019). D4 véart
material 4r omfattande har vi valt att redovisa saval kvantiativa som
kvalitativa data for att ge en 6verblick over resultatet.

Studiens genomforande

Syftet med studien dr att, genom en granskning av forskolldrar-
och lararprogrammens utbildnings- och kursplaner, kartligga och
analysera mal och innehdll med anknytning till barns rittigheter
i svensk forskolldrar- och lararutbildning. I all lararutbildning in-
gar 60 hogskolepoang utbildningsvetenskaplig kdarna (UVK) vilket
forvintas ge alla blivande forskollarare och liarare en gemensam
kunskapsbas som anknyter till det kommande yrket. Kurserna ska
enligt hogskoleforordningens examensordning (1993:100) anknyta till
kommande yrkesutovning och omfatta bland annat ”skolvasendets
historia, organisation och villkor samt forskolans/skolans viardegrund,
innefattande de grundliggande demokratiska viarderingarna och de
manskliga rattigheterna” (s 3, 9 & 12). Var analys har inriktats mot
utbildningsplaner for hela lirarprogrammen samt kursplaner for den
utbildningsvetenskapliga kdarnan. Vi har dessutom i urvalet inkluderat
kursplaner i forskolepedagogik och verksamhetsforlagd utbildning,
da den utbildningsvetenskapliga karnan kan integreras ocksa i dessa
kurser.

Forskolldrar- och lirarprogram finns vid 26 larositen i Sverige
varav tolv ingar i studien. Urval har skett utifrin ambitionen att
inkludera ldrosiaten med flera lararprogram samt med en geografisk
spridning. Studien omfattar forskollararprogram, grundlararprogram
inriktningar F-3, 4—6 samt dmneslararprogram 7-9 och gymnasiet.
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Fsk |F-3 [4-6 |7-9/ |Antal
Gy
U|IK[U|K|JU[K|U|K |U [K
Mittuniversitetet 11511141 511] 3 4 17
Luled tekniska universitet | 1| 5| 1| 8| 1| 8| 1| 6 4 27
Linkopings universitet 116116161 1] 6 4 24
Jonkoping University 11611191119 1]12 4 36
Karlstads universitet 1151116116 1] S 4 22
Orebro universitet 1161|616l 1] 6] 4| 24
Umea universitet 1181 8[1]1911] 8 4 33
Malmoé universitet 11o]j110[1)011] 8 4 8
Linnéuniversitetet 1141 8[1)811] 8 4 28
Stockholms universitet 116161 1]6[2] 8 M) 26
Goteborgs universitet (811191191 9 4 35
Hogskolan Vist 115117118113 4 33
=49 =313

Tabell 1: Oversikt 6ver datamaterialet U= utbildningsplaner, K= Kursplaner

Granskningen avser aktuella utbildnings- och kursplaner under
kalenderaret 2018, och omfattar utbildningsplaner for 49 lararpro-
gram samt totalt 313 kursplaner. I ett forsta steg har vi granskat
hur férordningstexten omvandlats till lokala utbildningsplaner for
forskollarar- och lararutbildningarna, i ett andra steg hur kursplaner
uttolkats ur respektive utbildningsplan.

Analysforfarande

De policytexter vi utgatt ifran ar hogskoleforordningens examensord-
ning (SFS 1993:100), utbildningsplaner och kursplaner. Analysen har
riktats mot hur policytexter har tolkats och omvandlats i tva steg,
av lararutbildare.

. o Kursplaner
Steg 1 [Utblldnmgsplaner] Steg 2 U\L/IKiurser

Figur: Analysen i tvd steg
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I'var analys har vi anvint begreppen “explicit” och ”implicit” innehall,
vilket inte ar synonymt med manifest respektive latent innehall. Vi har
anvint oss av pa forhand definierade sokord, dirmed skulle alla vira
soktraffar kunna sigas vara manifesta. Men nar det galler de implicita
traffarna sd har det kravts en kvalitativ tolkning for att bedoma om
innehallet haft relevans for barns rittigheter. De pd forhand definie-
rade explicita sokorden avser text som beror barns rittigheter samt
FN:s barnkonvention. Vi valde ocksa att forstd manskliga rattigheter
som en explicit sokterm utifrin Quennerstedts (2010, 2015) resone-
mang om att barn omfattas av de manskliga rattigheterna. Huruvida
minskliga rattigheter bor ses som en explicit eller implicit sokterm
kan diskuteras, men paverkar inte analysforfarandet.

Nir det géller implicit innehdll utgick vi inledningsvis fran en
begreppslista som utvecklats inom det nationella forskarnitverket
”Barns och ungas rittigheter i utbildning”. Efterhand har listan
dock reviderats i en vixelverkan mellan datamaterialet och barn-
konventionens artiklar. Exempel pa revidering var att begrepp som
“medbestaimmande” i den ursprungliga listan inte alls dterfanns i
texterna, och att begreppet “demokrati” framstod som allt for brett
och generellt for att man skulle kunna dra slutsatser om innehall med
anknytning till barns rattigheter enligt barnkonventionen. Sokningar
rorande implicit innehall kom att omfatta begrepp och formuleringar
omkring lika viarde och likabehandling, motverkande av diskrimine-
ring, trakasserier, mobbning samt krankande behandling och slutligen
barns delaktighet och inflytande. Dessa kan kopplas till barnkonven-
tionens artiklar 2, 3, 6 12, 13 och 19. Implicit innehdll i virt material
ar mer svarfingat. Exempelvis har barn enligt barnkonventionen ratt
till skydd mot diskriminering och krankningar, men innebar det att
ett innehdll som ror diskriminering och kriankningar i kursplaner med
automatik har med barns rattigheter att gora? Fall som dessa har kravt
en lasning av helheten for att tolka inneborder i innehallet. Menings-
enheter i utbildningsplaner och kursplaner med explicit eller implicit
innehall som beror barns rattigheter har markerats i texterna, kodats
och organiserats tematiskt med hjilp av analysprogrammet Nvivo.

Resultat

I detta avsnitt redovisas resultaten av var analys av ldrarutbildares
policyarbete i tva steg. Inledningsvis presenteras det som sker nar for-
ordningstexten omskapas till utbildningsplaner. Darefter lyfter vi fram
overgripande resultat av analysen av omvandling fran utbildningsplaner



ALLT ELLER INGET. BARNS RATTIGHETER I LARARUTBILDNING

till kursplaner. Resultatet redovisas under rubrikerna: Barns rittigheter,
manskliga rattigheter, delaktighet samt vardegrundsaspekter.

Forordningen — lararprogrammens utbildningsplaner

I det forsta steget, omvandling av hogskoleforordningens examens-
ordning till utbildningsplaner for forskollarar-, grundliarar- och
dmnesldrarutbildning, sa visar analysen att inslagen av tolkning och
omvandling ar nast intill obefintliga. I de allra flesta fall foljer utbild-
ningsplanerna ordagrant formuleringar i forordningen som explicit
ror barns rattigheter. Malbeskrivningarna i forordningen ar for samt-
liga lararprogram indelade i mal som avser kunskap och forstdelse,
fardighet och formdga samt virderingsformadga och forhallningssdtt.
Nir det géller explicit barnrittsinnehdll anges for samtliga lararut-
bildningar att studenterna ska kunna ”visa formaga att kommunicera
och forankra skolans/forskolans viardegrund, inbegripet de manskliga
rattigheterna och de grundliggande demokratiska virderingarna”.
Malet aterfinns under rubriken fardighet och férmdga. Under rubri-
ken varderingsformdga och forbdllningssdtt anges att studenten ska
visa formdga att i det pedagogiska arbetet gora bedomningar utifran
“relevanta vetenskapliga, samhalleliga och etiska aspekter med sar-
skilt beaktande av de manskliga rattigheterna, i synnerhet barnets
rattigheter enligt barnkonventionen...”. Vidare anges under rubriken
virderingsformdga och forhallningssdtt att lararstudenter for examen
ska kunna ”visa formaga att forebygga och motverka diskriminering
och annan kriankande behandling av barn” (Hogskoleforordningen
19935 5, 10 & 14).

Dessa formuleringar forekommer alltsd i stort sett i samtliga
lararutbildningars utbildningsplaner. Undantag utgors av lirositen
som har valt att inte ha ndgra 6vergripande malformuleringar i sina
utbildningsplaner, utan att enbart hanvisa till kursplaner. Slutsatsen
ar att lararutbildare arbetar med att tolka, forsta och skapa mening av
det 6verordnade policydokumentet forst i nésta steg, da forordningen
omsitts i mal och innehall i lararutbildningarnas kursplaner. Det dr
dock intressant att notera att skrivningarna som ror barns rattigheter i
forordningstexten, och dirmed ocksa i utbildningsplanerna, dterfinns
under rubrikerna fardighet och formdga samt varderingsformdga och
forballningssdtt, men daremot inte under kunskap och forstdelse.

w
~
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Utbildningsplaner och kursplaner

I detta avsnitt presenteras resultatet av analysen av det andra steget i
lararutbildares policyarbete, d& utbildningsplaner tolkas och omarbetas
till kursplaner. For att ge en 6verblick 6ver vdra sokningar presenteras
nedan en tabell 6ver s6kord, antal kursplaner som dessa forekommer
i och antal tillfallen som orden eller begreppen har anvints. Inte sillan
har ett sokbegrepp forekommit i beskrivningar av saval mal som innehall
i en och samma kursplan, och saledes genererat tva eller fler soktraffar.
Nir det galler begreppen krankningar, diskriminering, trakasserier och
mobbing, sa forekommer ofta flera av dem i en och samma mening. I
sadana fall anges endast en soktraff.

Nyckelord Antal |Antal [Liro-
kurs- | cite- sdten
planer |ringar

Barnkonventionen 14 19 7

cs

'S | Barns rittigheter 21 25 8

e

% | Miénskliga rattigheter 35 77 10
Delaktighet 21 43 8

« | Likabehandling, lika varde 18 23 8

% Kriankande behandling, mobbning 47 58 12

g | diskriminering, trakasserier,

Tabell 2: Oversikt 6ver soktraffar pa nyckelord i kursplaner

Barns rittigheter

Trots att ndstan alla utbildningsplaner, 43 av 49, innehaller exakt
samma ordalydelse som forordningen avseende ”...sarskilt beaktande
av de manskliga rittigheterna, i synnerhet barnets rattigheter enligt
barnkonventionen”, sa aterfinns mal- och innehallsbeskrivningar
rorande barnkonventionen i endast 14 av 313 kursplaner. Vid fem av
de 12 larosdtena namns barnkonventionen inte alls i ndgon kursplan
vid ndgot av lararprogrammen, och vid tre av dessa namns inte heller
barns rattigheter i ndgon kursplan vid nagot av lararprogrammen.
Saledes kan man konstatera att trots en relativt stark formulering i
lararprogrammens utbildningsplaner angaende barnkonventionen
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och barns rittigheter, si dterspeglas detta inte i kursplaners mal och
innehall.

Studerar man sedan vilka lararprogram det ar som behandlar barns
rattigheter i kurserna, sd kan man konstatera att fyra av lirositena
endast ber6r barnkonventionen och/eller barns rittigheter i ldrarut-
bildningar mot yngre aldrar, det vill saga forskolararprogrammet eller
grundlararprogrammet F-3. Vid tva larositen berors barns rattigheter
och/eller barnkonventionen enbart pa forskollararprogrammet och
grundlararprogrammet F-3. Genomgaende kan dessutom konstateras
att i kursplaner dar barnkonventionen omnamns i mal- och innehélls-
beskrivningar saknas exempel pd sakinnehall. Det framgar séledes
att man ska ta upp konventionen, men det ges fa exempel pa vilka
kunskaper, fardigheter och virderingar lirarstudenterna forvintas
ha efter avslutad kurs.

Mdnskliga rittigheter

Tio ldrosdten star for 77 referenser till manskliga rittigheter, och
i dessa fall omfattas lararprogrammen mot samtliga dldrar. Tva
laroséten tar inte alls upp manskliga rattigheter. Tillsammans med
demokrati formar manskliga rittigheter vardegrunden i det svenska
utbildningssystemet, och sambandet mellan minskliga rattigheter,
vardegrund och demokrati ar tydlig i de studerade kursplanerna.
Bland annat anviands minskliga rattigheter som en forstarkning av
vardegrunden, och flertalet larosiaten har 6vergripande formuleringar
som ... ”sirskilt med beaktande av méanskliga rattigheter” eller
...”inbegripet de manskliga rattigheterna”, men utan att narmare
precisera vad det innebar. Minskliga rattigheter far i det samman-
hanget karaktaren av regler och viarderingar som kan fungera som
riktlinjer i fragor som har att gora med jamlikhet och rittvisa och
hur manniskor bor vara mot varandra. Samtidigt som manskliga
rattigheter synliggors som begrepp pa tio larositen, ar det svart att
fa en overgripande bild 6ver vad ldrarstudenterna ska kunna efter
utbildningen, eftersom mal och innehallsbeskrivningar inte preciseras.
Kopplingen till barns rattigheter dr svag, och det dr enbart ett fatal
larosdten som relaterar manskliga rattigheter till barns rattigheter. Nar
sa gors ar kurserna enbart riktade till forskollarare och till larare for de
yngre barnen. Ibland anges i kursplanerna lirandemal om ménskliga
rattigheter utan ett motsvarande innehall, och ibland finns innehalls-
beskrivningar men lirandemal saknas. P4 samma sitt som det saknas
fortydliganden och preciseringar av sakinnehall da det giller barns
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rattigheter, dr det ocksa svart att avgora vad det dr lararstudenterna
ska kunna om manskliga rattigheter efter avslutad kurs.

Delaktighet

Begreppet delaktighet berors dterkommande i kursplanerna. Delaktig-
het ar ett vitt begrepp som kan innefatta olika aspekter, och dar en
distinktion kan goras mellan politisk och social delaktighet (Elvstrand
2009). T analysen av hur delaktighet berors i kursplanerna gar det
att se kopplingar till uppdelningen mellan social respektive politisk
delaktighet. I fem fall aterfinns formuleringarna “inflytande och
delaktighet”, och i ytterligare tva fall finns ”barns inflytande” om-
namnt, vilket kan tolkas som att det i dessa fall finns inslag av politisk
delaktighet. I en majoritet av de kursplaner dir delaktighet berors ar
det dock den sociala aspekten av delaktighet som lyfts fram. Det kan
exempelvis handla om att “utveckla elevers interaktionsférmaga” for
att darigenom bidra till delaktighet, eller om att utveckla arbetssatt
for att starka elevers delaktighet i en grupp. Delaktighetsbegreppet
relateras aven till en storre gemenskap utifran ett samhallsperspektiv.
Det tas ocksa upp i anslutning till normkritik, genus, normalitet
och avvikelse och ritten att fa vara som man vill. I kursplaner i
specialpedagogik forstas begreppet i termer av att skapa forutsitt-
ningar for att alla elever oavsett funktionstillstind ska vara delaktiga
och inkluderade i skolan. Den typen av delaktighet kan handla om
att skapa lirmiljoer dar elevers delaktighet tillvaratas, eller att “skapa
en vision dar elevers delaktighet fraimjas”, eller att ”genom didaktiskt
arbete framja barns delaktighet”.

Virdegrundsaspekter

Ilaroplanen for forskolan och grundskolan (Lpf618, Lgr11) faststalls
en rad grundliaggande viarden som den svenska forskolan/skolan ska
bygga pa och genomsyras av. Virdegrunden beskrivs i laroplanens
forsta kapitel, och den uttrycker att utbildningen ska formedla och
forankra de manskliga rattigheterna och de grundliggande demo-
kratiska viarderingarna. I den fortsatta texten utvecklas detta, och
det framgdr att skolan bland annat ska férmedla och gestalta manniskors
lika varde, motverka diskriminering och krankningar samt sorja for en
likvirdig utbildning. Dessutom ska skolan aktivt och medvetet framja
elevers lika rattigheter och mojligheter, oberoende av konstillhorighet.
Med ldaroplanen for grundskolan som utgadngspunkt skrivs i hogsko-
leforordningens examensordning (1993:100) att lararutbildningarnas
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utbildningsvetenskapliga karna ska omfatta “skolans virdegrund,
innefattande de grundlaggande demokratiska virderingarna och de
minskliga rattigheterna”. Examensmaélen anger vidare att forskol-
larare och ldrare ska visa formdga att gora bedomningar utifran
barnkonventionen samt motverka diskriminering och kriankande
behandling av barn och elever.

Sammantaget genererar sokbegreppen likabehandling, lika
varde, diskriminering, krankningar, trakasserier och mobbning
manga traffar i kursplanerna, vilket framgar av tabellen ovan. Dessa
begrepp har en stark koppling till forskolans och grundskolans
vardegrund, vilken i sin tur utgdr frin de manskliga rattigheterna
samt barnkonventionens artiklar (bland andra artikel 2, 6, 19 och
28). Darav kan samtliga implicita soktraffar pd dessa omraden sagas
ha ett latent innehall som beror barns rattigheter. T var analys riktad
mot kunskapsmal med ett uttryckligt rattighetsperspektiv framkommer
ett fatal exempel:

Skolans uppdrag att ta hansyn till barns rattigheter - att frimja
likabehandling och att motverka diskriminering och annan
krankande behandling av barn/elever. (Samtliga lararprogram
vid ldrositet)

Identifiera och diskutera manskliga rattigheter och ménniskors
lika virde, i skolan och i samhaillet (Arskurs F-3 och 4-6).

Saledes ger kursplanerna uttryck for innehdll som i flera avseenden
anknyter till barnkonventionens artiklar. Daremot skrivs detta van-
ligtvis inte fram utifrdn ett rattighetsperspektiv. I korthet ska nimnas
att utdver ovanstdende berors ocksa ett fatal sakartiklar ur konven-
tionen. Exempelvis finns vid ett larosdte formuleringar som beror
principen om barnets bista ur ett rattighetsperspektiv med koppling
till konventionens artikel 3. Vidare omnamns vid ytterligare ett par
larosdten barns ratt till sarskilt stod samt barns ratt till lek.

Diskussion

Den utbildningsvetenskapliga kidrnan infordes i alla lirarprogram
2011, mot bakgrund av okade krav pad vetenskaplighet i lararut-
bildning. Sju amnesomraden som anknyter till kommande yrkes-
utovning anges av hogskoleforordningens examensordning for
forskollarar-, grundldrar- och amneslararutbildning. Var analys visar
att examensmalet kring barns rattigheter i de flesta fall 4r ordagrant
atergivet i utbildningsplanerna. Detta kan forstas som att férordningen
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uppfattas av lararutbildare som en bindande/styrande policy, vilket
leder till att ingen omvandling sker i detta steg. Den avkodningspro-
cess som Ball et al. (2012) beskriver i termer av policy enactment, da
lararutbildare tolkar och konkretiserar policies sker sdledes forst i
ndsta steg, da utbildningsplanerna omvandlas till kursplaner. En kon-
sekvens dr att barns rattigheter ocksa i utbildningsplanerna kommer
att handla om firdighet, formaga, viarderingar och forhallningssitt,
men diremot inte om kunskaper och forstdelse. Darmed saknas ett
av de tre kompetensomraden som angetts i FN:s handlingsprogram,
och som kravs for en komplett utbildning om manskliga rattigheter
(Tibbits 1997, 2017, Bajaj 2017).

Nar det giller tolkning och avkodning av policies i nasta steg, visar
var studie pa en del glapp i omvandlingen fran utbildningsplaner till
kursplaner. Den 6vergripande bilden 4r att policyprocessen inte leder till
en konkretisering och ett fortydligande av innehéllet i undervisning
om barns rittigheter, utan att det snarare blir vagare och forlorar i
skarpa. Barns rattigheter ”forsvinner” i vissa fall helt i kursplanerna,
trots explicit innehall i utbildningsplanen. Det finns ocksa en viss
slagsida mot att barns rittigheter bedoms vara viktigare i lararut-
bildning mot yngre aldrar. Tidigare forskning har visat pa hinder for
rattighetsperspektiv att fa genomslag i utbildning, ett problem som
kan hinga samman med perspektivtrangsel, men ocksa med omradets
tvarvetenskapliga karaktdr (Roth 2015). Nir ansvaret for utbild-
ning om manskliga rattigheter sprids 6ver flera amnen, finns enligt
Quennerstedt et al. (2019) en risk for att inget amne tar ansvar for
utbildning om manskliga rattigheter. Kvaliteten pa utbildningen blir
pa sa vis i hog grad beroende av enskilda lararutbildares kunskaper,
kompetens och engagemang.

Ett av de tunga argumenten for att gora barnkonventionen till
svensk lag var att stirka barns och ungas ratt till inflytande i beslut
som beror dem, utifrdn konventionens artikel 12. Elvstrand (2009)
benamner detta som politisk delaktighet. Begreppet delaktighet i
svensk kontext ar dock mangfacetterat och ges ofta inneborden av
social delaktighet, vilket enligt Elvstrand handlar om att hora till och
vara en del av en gemenskap. Delaktighetsbegreppet forekommer i
relativt stor omfattning i kursplaner i lararutbildningarna. Skrivningar
om barn och elevers mojlighet till inflytande och till att gora sin rost
hord forekommer dock i mindre omfattning. Den politiska aspekten
av delaktighet, det vill siga ratten till inflytande, forefaller i hog grad
handla om pedagogiska arbetsformer som sillan kopplas till rattig-
hetsaspekten gallande elevers delaktighet. Utifran var undersokning
forefaller delaktighet i lairarprogrammens kursplaner i stor utstrack-
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ning att avse ratten att fi vara med i sociala ssmmanhang, och i liten
utstrackning att handla om barns inflytande i beslut.

Nir det giller ovrigt innehdll sd finns det rikligt med mal- och
innehallsbeskrivningar, framfor allt i vardegrundssammanhang som
tangerar flera artiklar ur konventionen, s som likabehandlings-
principen i artikel 2, ritten att skyddas fran fysiska och psykiska
overgrepp, samt diskriminering (artikel 19,23 och 30). Men i likhet
med Quennerstedt (2015) kan vi konstatera att dessa aspekter inte
skrivs fram ur ett rattighetsperspektiv.

Forskolldrare och larare i grundskola och gymnasium har upp-
draget att undervisa om barns rittigheter samt att agera i enlighet
med barns rittigheter i den forskole/skolpraktik dar de ar verksamma.
Detta forutsitter en god kompetens som omfattar savil kunskaper
och formagor som viarden och attityder samt handlingskapacitet. Var
studie stodjer dock tidigare forskning som pekat pd en osikerhet i
svensk kontext om vilken typ av innehall utbildning om manskliga
rattigheter bor ha (Quennerstedt et al. 2019, Brantefors, Tellgren &
Thelander 2019). Var undersokning siager ingenting om vad som verk-
ligen sker i undervisningen pa lararutbildningarna, men den ger stod
for att det finns stora oklarheter om vilka kunskaper blivande larare
forvintas ha efter avslutad utbildning.

Oklarheten omkring kunskapsomradets innehdll tycks vara ett
grundliaggande problem for svenska lararutbildningar. Parker (2018)
argumenterar for framtagandet av en sarskild laroplan med tydliga
larandemal och konkret innehall, samt med en tydlig progression genom
utbildningssystemet. Vara resultat visar att det finns en starkare beto-
ning pa barns rittigheter och barnkonventionen i kursplaner for larare
mot yngre dldrar. Detta kan leda tankarna till en outtalad forestall-
ning om att det racker med att utbilda de sma barnen om rittigheter,
och att de sedan darmed ar fullirda. En alternativ forklaring kan
vara att man helt enkelt inte tinker pa att barns rattigheter omfattar
alla barn och unga upp till 18 4r. Utifran Parkers tankegang bor det
finnas en idé om vad som utgor en basal, en mellan- och en avancerad
niva av kunskap om manskliga rattigheter. Brantefors och Thelander
(2017) menar att barns manskliga rattigheter bor ses som ett sarskilt
amnesomrade med ett eget kunskapsinnehall. Vi menar att var studie
stoder tidigare forskning (Brantefors & Thelander 2017, Parker 2018,
Quennerstedt et al. 2019) angdende behovet att utveckla ett tydligt
kunskapsomrade och en sirskild laroplan med tydlig progression, for
omradet manskliga rattigheter och barns rattigheter.

Det kunskapslyft om barnkonventionen som foreslogs i forarbeten till
forslaget om att gora konventionen till svensk lag, tycks utifran var
studie inte fatt genomslag i svensk lararutbildning. Forskollarares och
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larares brister i kunskap och kompetens, samt oklarheter omkring
kunskapsomrddets innehall, tycks ocksd omfatta liararutbildare pa
hogskola och universitet. Vi menar att det kravs ett vetenskapligt
grundat kompetenslyft ocksa av lararutbildare. Utan detta riskerar
kunskapsomradet att forbli en angelagenhet for ett fatal kunniga och
engagerade lararutbildare. Darmed riskerar lararstudenters utbildning
om barns rattigheter att forbli en friga om allt eller inget.

Noter

1. Ttexten i sin helhet avser ”lararutbildningar” samtliga kategorier av ldrare,
dvs forskollarare, grundlarare samt amneslarare.

2. De sju omrddena inom den utbildningsvetenskapliga kdrnan dr: 1. Skolva-
sendets historia, organisation och villkor samt skolans viardegrund inne-
fattande de grundlaggande demokratiska varderingarna och de manskliga
rattigheterna, 2. Liroplansteori och didaktik, 3. Vetenskapsteori och
forskningsmetodik , 4. Utveckling, larande och specialpedagogik, 5 Sociala
relationer, konflikthantering och ledarskap, 6. Bedomning och betygssatt-
ning och 7. Utvirdering och utvecklingsarbete.

3. Larosaten som enbart erbjuder kompletterande lararutbildningar inkluderas
inte i denna siffra.

4. Sokorden i den ursprungliga listan fore revidering var: Explicita begrepp:
rattigheter, barns rittigheter, manskliga rittigheter, Konventionen om barns
rattigheter, Barnkonventionen, barnrittsperspektiv, rattighetsperspektiv,
?ratt till...”. Implicita begrepp: Inflytande, delaktighet, medbestimmande,
barns perspektiv, barnperspektiv, diskriminering, krankning, trakasserier,
mobbning, lika virde, demokrati, demokratiuppdrag. Bojningar av be-
greppen omfattades ocksa.
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