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Skonlitteraturbaserad
etikundervisning och fiktionalitet
Anna Lyngfelt & Anna Nissen

ETHICAL EDUCATION BASED ON FICTION AND FICTIONALITY. The purpose of
this text is to investigate how pupils in school year nine use fiction to discuss
pre-given issues related to ethics. Do they limit themselves to associating freely
based on the textual content they encounter, or do they use the literature as
a ”special form of knowledge” in the sense that they see opportunities to
deepen and develop their ethical reasoning based on the potentials of the
text as fiction? If it is the case that the students use literature as something
more than a “communicative instrument”, in what ways could they be
supported to develop their reasoning on ethics based on the fact that it is
a fictional text that they use in their conversations? In order to illustrate
possible answers to these two issues, theories based on literary literacy
(Frederking et al. 2012) are used, i.e. theories in which the fictionality of
the fictional text is highlighted (Eco 1990, Genette 1997). In light of the
results, the use of semantic, idiolectic and contextual literacy is discussed.

Keywords: ethical education, fictionality, literary literacy, semantic
literacy, idiolectic literacy, contextual literacy.

Introduktion

Den osterrikiske forfattaren Robert Musil havdade att konsten odlar
”mojlighetssinnet” genom att oppna ett “reflektionsrum” — fantasin
— 54 att manniskor fir erfara inte bara hur det 4r att vara minniska
utan ocksa hur det dr att vara medborgare och samhallsvarelse (Musil
1998). Detta, att skonlitteratur kan bidra till nya perspektiv och enga-
gemang i olika fragor, har ocksd larare erfarenhet av. Darfor anvands
skonlitteratur 1 amnesoverskridande arbete i allt frin so-amnen till
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matematik. Aven inom ramarna for undervisning i 4mnet svenska
utnyttjas skonlitterdra texter for att skapa engagemang i samband
med olika undervisningsmoment, till exempel vid undervisning i
grammatik (se lektion.se).

Ar da detta ett problem? Inte nodvindigtvis, men det dr virt att
notera att styrdokumenten i dagens skola i langt mindre utstrackning
an tidigare lyfter fram estetisk verksamhet och lasning av skonlitte-
ratur som ndgot vasentligt att avsitta tid for (Dahlbiack & Lyngfelt,
2017). Samtidigt ar det forstds sant, som Marie Thavenius framhaller,
att en litterar text inte nodvandigtvis behover lasas som sakprosa bara
for att den ingdr i “kunskapsutvecklande undervisning” (Thavenius
2017). Den behover ju inte forlora sitt varde som litterdr text bara
for att den anvands for att utveckla kunskap om en tidsepok i historia
eller nagot liknande. Samtidigt ar frigan om vad som betraktas som
”kunskapsutvecklande” i “kunskapsutvecklande undervisning”
brannande. Det skulle ju kunna vara sa att kunskap om skonlittera-
tur kan bidra till att fordjupa elevers lirande genom skonlitteratur, i
alla fall om texter som ar skonlitterart komplexa utnyttjas for att ut-
veckla nyanserade resonemang inom specifika amnesomraden. Dessa
kan rora specifik amneskunskap eller virdegrundsarbete inriktat pa
specifika fragor.

Ett problem for en fordjupad dialog om litteraturanvandning ar
emellertid att positioneringarna inom litteraturdidaktik ar starka.
Dessa kan, som Thavenius gor, beskrivas som inriktade pd att antingen
framhalla ”litteraturens egenvarde” eller "litteraturens anvandning”
(Thavenius 2017, s 79). Sjilv forsvarar hon lasarorienterade, erfaren-
hetspedagogiska teoribildningar och foresprakar en litteratursyn som
inbegriper bade en syn pa litteratur som en “sarskild form av kunskap”
och ett ’kommunikativt instrument” (Thavenius 2017, s 98). Denna
hallning kan sigas korrespondera vil med den undervisningspraktik
som lektion.se, VFU-besok pa lararutbildningen etc vittnar om; det
finns en uppfattning att skonlitteratur bidrar med ndgot speciellt,
forutom att skapa intresse for en viss fraga, men det ar oklart vad
detta "speciella” skulle kunna vara for nagot. Det dr darfor tinkbart
att larare tillsammans med sina elever odlar en undervisningspraktik
ddr skonlitteratur dr ndgot mer dn “kommunikativt instrument”
samtidigt som det dr oklart vad det innebar att skonlitteratur dr “en
sarskild form av kunskap”. Till oklarheterna hor d& ocksa tankbara
over- och underordningar synsitten emellan. Det sistnimnda ar rele-
vant eftersom skonlitteratur, som papekats, riskerar att underordnas
nyttoaspekter i en malstyrd skola dar matbara mal premieras.
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Studiens syfte

Syftet med nedanstdende text ar att undersoka hur elever forhaller
sig till det faktum att det dr skonlitteratur som de anvinder sig av
i ett amnesoverskridande arbete, och inte ndgon annan textform.
Textsamtal kommer att granskas och det eleverna uttrycker verbalt
betraktas som uttryck for en undervisningspraktik som av allt att
doma ar typisk; det finns forhoppningar om att skonlitteratur ska
bidra till att utveckla etisk kompetens hos elever i samband med ett
utvecklingsprojekt om etik. De textexempel som redovisas nedan utgor
enbart exempel pd en del av det utvecklingsprojekt som genomfordes
iarskurs nio, da ett av projektets teman diskuterades. De anvands for
att mojliggora en diskussion om tankbara svar pa foljande fragestall-
ning: Om det ar sd att eleverna anvinder sig av skonlitteratur som
en “sdrskild form av kunskap”, pa det viset att de ser mojligheter att
fordjupa och utveckla sina resonemang utifradn textens potentialer i
egenskap av skonlitteratur, vilka uttryck tar sig denna anvandning
i textsamtalen? Det skulle ju kunna vara sa att eleverna ger uttryck
for en syn pa skonlitteratur som nagot mer dn ett "kommunikativt
instrument” for att uppna pa forhand uppstillda mal, och genom sina
svar kan bidra till en forstaelse for vad skonlitteratur som “en sarskild
form av kunskap” kan tillfora amnesoverskridande undervisning.
For att uppna syftet med texten anvands teoribildning hamtad
fran literary literacy (Frederking et al. 2012), det vill siga teoribildning
dar den skonlitterara textens fiktionalitet uppmarksammas (Eco 1990,
Genette 1997). Teoribildningen dr lamplig eftersom det genom denna
gar att beskriva och diskutera vad skonlitteratur kan vara (och darmed
bidra med), som “en sarskild form av kunskap” — det ar ju fragan om
eleverna uppmarksammar litterara drag i den skonlitterdra texten som
ska diskuteras nedan, liksom betydelsen av denna uppmarksamhet.
Fore det att literary literacy forklaras (i stycket Litteratur som estetisk
uttrycksform) ges emellertid en sammanfattning av kunskapslaget.
Litteraturarbete ses som ett uttryck for bildning och (eller?) nytta, efter-
som litteraturarbete alltid 4r forbundet med samhalleliga varderingar
och prioriteringar i undervisningssammanhang. Efter detta foljer en
presentation av positioneringar inom litteraturdidaktiken da en dylik
presentation kan bidra till forstdelse av litteraturarbetets problematik.
Det ar forst efter detta som det ar aktuellt att dterge teoribildning om
literary literacy; for att forstd varfor det ar av intresse att granska om
elever faster uppmarksamhet vid litterara drag i en skonlitterdr text
behover lasaren kinnedom om litteraturdidaktikens brist: kunskap om
konsekvenserna med ett erfarenhetspedagogiskt synsatt dar relationen
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mellan litteratur som “kommunikativt instrument” och litteratur som
en sarskild form av kunskap” inte uppmarksammas.

Litteraturarbete, bildning och nytta

Forskning om litteraturarbete i skolan ar i hog grad erfarenhetspe-
dagogiskt inriktad (Olin—Scheller 2007, Molloy 2002, Mossberg
Schillerqvist 2008, Magnusson et al. 2010). Fragan dr emellertid
hur bejakandet av elevers individuella och kollektiva ldserfarenheter
utvecklas genom undervisning, i en tid da krav pa tydlig (och nyttobeto-
nad) maluppfyllelse betonas i undervisningssammanhang. Hur hanteras
skonlitteratur som estetisk uttrycksform da?

Som Gustavsson skriver dominerade en humanistisk syn pa
utbildning fore andra varldskriget medan legitimeringar ur ett demo-
kratiperspektiv vuxit sig starka efter andra varldskriget (Gustavsson
2017). Fran mitten av 1980-talet, da ett intresse for utbildning som
investering i humant kapital vixte fram, forlorade den demokratiska
och humanistiska utbildningstraditionen i betydelse (Gustavsson
2017, Liedman 2011). Christophersen och Ferm Thorgersen (2015)
lyfter fram en okad fokusering pa maluppfyllelse och basfardigheter
och visar att estetiska erfarenheter och kunskapsvigar marginalise-
ras - ett exempel pa det sistnimnda ar det faktum att de estetiska
dmnena efter gymnasiereformen 2011 inte lingre dr obligatoriska
i gymnasiet (Dahlback & Lyngfelt 2017). Samtidigt finns det inget
som talar for att larare inte skulle vardesitta estetiska uttrycksformer
(Aulin-Grahamn & Thavenius 2003). Ett problem kan dock vara att
larare ser arbete med estetiska uttrycksformer som svargenomforbara
pa grund av bristande strukturellt stod, och en osidkerhet vad galler
den egna kompetensen. Det sistnamnda giller till exempel arbete med
lyrik (Dahlback, Lyngfelt & Bengtsdotter Katz 2018).

Tilltron till skonlitteraturens formdga (i sig) ar emellertid stor
- den tillskrivs till och med ett varde som ”medicin” i form av biblio-
terapi i samband med depressioner (Pettersson 2018). Overhuvudtaget
uppmarksammas skonlitteratur ofta for sin formaga att utveckla
manskligheten. Nussbaum gér si ldngt att hon menar att skonlitte-
raturen har en sarstallning vad galler formédgan att kunna utveckla
manniskor till att bli reflekterande varldsmedborgare (Nussbaum
1995). Samtidigt har en kritik vuxit fram mot att se skonlitteratur som
ndgot som (i sig) kan paverka manniskor att bli moraliskt hogtstdende.
Skonlitteratur kan inte, menar Keen (2007) och Persson (2012), bidra
till moralisk fostran eftersom skonlitteratur och ldsare inte gar att
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sarskilja fran de historiska och sociala kontexter som de utgor en del
av, och dessa dr inte per definition ”goda”.

Emellertid 4r det en svar konst att utveckla lasandets sociala
praktik, dven i litteratursamtal som planeras vil. Som Langers och
Alkestrands forskning visar (Langer 1995, Alkestrand 2016) gar det
att peka pa en rad svarigheter med att fa till stind litteratursamtal
som dr utvecklande for alla elever eftersom det dr svart att fa varje
elev att gora sig gillande i samband med litteraturarbete. Ett annat
problem dr (som antytts) litteratursamtalets begransningar om det
inte utstracks till att omfatta mer dn personliga erfarenheter och
preferenser (jfr Johansson 2015).

Skonlitteraturens egenvirde?

Som antytts inledningsvis praglas diskussionen om anviandningen av
skonlitteratur i skolan av en polarisering. Till exempel ifragasatter
Andersson (2015) att texter lidses for vissa bestaimda andamal, ex-
empelvis for att passa in i ett historiskt arbetsomrade eller for att
kamratskapet i klassrummet ska forbittras. Penne, & sin sida, ser det
som djupt problematiskt att skonlitteratur anviands som utdypende
’sannhet’ — icke som fiksjon” (Penne 2010 s 113). Ulfgard (2015) for
ett liknande resonemang som Penne. Hon ar kritisk till en litteratursyn
i skolan dir man inte tar konsekvenserna av att man behandlar
skonlitteratur som ndgot annat dn fiktion, det vill siga bortser fran
skonlitteraturens fiktionalitet. Till detta ska liggas Ohman (2015),
som menar att litteratur bor behandlas ”som ett amne i sin egen ratt”
och lyfter fram mojligheter med att uppmirksamma intrigen vid
skonlitteraturanvindning i skolan (Ohman 2015, s 18).

Graeske (2015) tar upp att skonlitteratur ofta far rollen av att
vara “stimulanstext” i liromedel, ofta med syftet att 6va specifika
fardigheter. Detta dr relevant hir eftersom det utvecklingsprojekt
som presenteras nedan ror arbete i grundskolan dar man utgar fran
skonlitteratur for att fa eleverna att reflektera 6ver moraliska problem;
barn- och ungdomslitteratur som litterar tradition ar historiskt sett
tatt forbunden med ett didaktiskt fostrande arv och har sedan linge
frigjort sig fran detta arv genom att utvecklas till en litterar konst-
form med konstnarlig legitimitet. Om litteraturbaserad undervisning
i skolan motverkar detta syfte dr detta intressant eftersom skolan ar
en litteraturformedlande instans for eleverna - kanske den enda de
moter (Lyngfelt 2017).

Av intresse dr ocksd Rosenblatts resonemang (Rosenblatt 1970).
Hon menar att instruktioner i samband med litteraturlasning kan
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hindra elevers egna lasupplevelser och reaktioner pa en bok, och att
instruktionerna dirigenom kan leda till att elevers ldasupplevelser
istallet for att vara ’estetiska’ blir ’efferenta’. Med det sistnimnda
avser hon en ”nyttobaserad” lasning med krav pa redovisning pa sitt
som ar forutbestimda. Det dr dessa tankegdngar som Penne knyter
an till och utvecklar, nar hon diskuterar skonlitteraturens egenvirde
och betonar att ’estetisk’ lisning om exempelvis en historisk handelse
- dir omsorg vinnldggs om ldsarens estetiska upplevelse - kan leda
bdde till kunskap om den historiska handelsen och ett intresse for
skonlitteratur, medan en ’efferent’ lasning av samma text kan leda
?ut ur fiktionen” (iven om kunskap om den historiska hindelsen
inhdamtas — se Penne 2013). En fraga att forhalla sig till har nedan
ar da om ldsningen av den skonlitterdra text som anvindes kan
betecknas som efferent, och om resonemangen knutna till texten
hade fordjupats av att vid sidan om den efferenta ldsningen ocksa
uppmuntrats att vara ’estetisk’.

Litteratur som estetisk uttrycksform

Vad skulle det dd kunna innebira att anvanda skonlitteratur som
estetisk uttrycksform, det vill sdga att anvinda litteratur med hansyn
tagen till dess ’litteraritet’? Frederking et al (2012) menar att detta
innebar omsorg om det faktum att en litterar text inbegriper formaga
till saval ’semantisk’ och ’idiolektisk’ litteraritet som *kontextuell’
litteraritet. Semantisk litteraritet innebdr att forsta innehallet i en
litterdr text genom formaga att kunna ldsa mellan raderna och ta
till sig dess semantiska pluralitet, sd att en méangfald av tolkningar
mojliggors och kan virderas (Eco 1990). Att besitta formaga till
idiolektisk litteraritet, diremot, innebar att kunna se strukturella
monster i den skonlitterdra text som analyseras och genom dessa
urskilja det specifika i en litterdr texts estetiska uttryck (Eco 1992).
Idiolektisk litteraritet kan emellertid ocksa inbegripa formdga att
kunna reflektera 6ver hur en litterar texts form och innehall paverkar
varandra, det vill siga formaga att kunna forbinda semantisk litteraritet
med idiolektisk och dra slutsatser av detta samband vid tolkningen
av den litterdra texten (Eco 1992). Kontextuell litteraritet, slutligen,
kan sammanfattas som forméaga att kunna tolka den litterdra texten
utifran sitt historiska sammanhang, det vill saga formaga hos lasaren
att kunna urskilja tidstypiska genredrag, etc., for den litterdra text
som tolkas (Genette 1997, Eco 1992). Hir nedan avses dock med
kontextuell litteraritet snarare formaga att kunna positionera texten
utifran sin sociala, kulturella och historiska kontext an formaga att
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kunna definiera texten utifrdn (enbart) sitt historiska ursprung. Som
sa ofta ar fallet pa hogstadiet dr det en modern ungdomsbok som
anvands i etikprojektet for ak 9: Jessica Schiefauers Ndir hundarna
kommer, frin 2015.

Etik genom skonlitteratur — ett utvecklingsprojekt

Genom ett samarbete mellan Institutionen for didaktik och pedagogisk
profession, vid Goteborgs universitet, och yrkesverksamma larare
pa hogstadiet genomfordes under ldsaret 2017-2018 ett utvecklings-
projekt inriktat pa att utveckla etisk kompetens genom anviandning
av skonlitteratur. Tre klasser fran tva olika skolor i en och samma
kommun deltog i projektet och fick vid fem tillfallen under arskurs 9
arbeta med skonlitterdra texter som valts utifrin forvantningen att
de skulle kunna inspirera eleverna till att reflektera over olika etiska
fragor. Nussbaums teorier om skonlitteraturens betydelse for lasarens
formdaga att utvecklas etiskt utgjorde en viktig utgdngspunkt for ut-
vecklingsprojektet. Bade de forskare som ingick i projektet och under-
visande ldrare kom med forslag pa vilka texter som skulle anvindas
men det var lirarna som tog det slutgiltiga beslutet om vad som skulle
lasas. De hade ocksa ansvar for textutdragen. Avgorande for valet av
texter var deras mojligheter att berika de samtal om pa forhand givna
teman som valts for utvecklingsprojektet: relationer, utbildning och
framtid, klimatfragor, migrationsfragor och globalisering.
Lektionerna da eleverna och liararna pa de aktuella skolorna
arbetade med de skonlitterdra texterna foljde ett forutbestimt mons-
ter men kunde dndd i viss man varieras. Inledningsvis presenterade
lirarna nagon form av ”forstarkning” for att finga elevernas intresse
for den text som sedan lastes hogt under lektionen. ”Forstarkning”
var ett ord som anviandes for att beteckna lararnas introduktion av
en specifik skonlitterar text i klassrummet. (Vad denna introduktion
bestod av i det hdr aktuella fallet presenteras nedan.) Darefter fick
eleverna i smagrupper om fyra till sex personer dgna sig at textsamtal.
De samtal som kommer att presenteras och analyseras nedan spelades
in i samband med att eleverna i tva av klasserna diskuterade tre korta
textutdrag ur Ndar hundarna kommer (s 76-78, 95-58 & 115-117).
Boken hade eleverna tidigare ldst i sin helhet och lirarna 6nskade
anvinda den i projektet nir temat relationer skulle diskuteras.
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Ndr hundarna kommer som bok och textutdrag

Ndr hundarna kommer ir en ungdomsroman som belonades med
Augustpriset 2015, for basta barn- och ungdomsbok. Innehallsligt
ligger det ndra till hands att associera till mordet pa John Hron 1995;
den dragningskraft som nynazistiska rorelser utgor kan sagas utgora
ett av bokens teman. Nar hundarna kommer ar emellertid en komplex
framstallning. Ett avancerat bruk av parallellhandlingar, och ett sym-
bolsprak som bidrar till mangtydighet, kan sagas karaktarisera bokens
form och innehall. Bland annat handlar boken om den 17-ariga Isak,
hans flickvan Ester och deras karlekshistoria. I en parallellhandling
far lasaren mota Isaks lillebror Anton och se hur hans ”vanskap” med
“nynazisten” Ruben utvecklas.

I det forsta utdraget (s 76—78) befinner sig Anton, som beskrivs
som en ganska ensam ung manniska, pa en fest dar han inte kdnner
ndgon annan. Efter en stund dyker Ruben upp och nar han far for sig
att forsoka dranka en chihuahua i toaletten foljer Anton efter for att
titta pa. Trots att Anton tycker mycket om hundar ingriper han inte
och ldsaren forstar att Anton lockas av Ruben trots att han framstalls
som en ganska obehaglig person med nynazistiska sympatier.

I ndsta avsnitt (s 95-98) blir Anton upplockad av Ruben, hunden
Bamse och nagra av Rubens kompisar. Tillsammans dker de ner till sjon,
dar Anton och Ruben sedan sitter och pratar om den torshammare som
Ruben har pd sig och Anton ar mycket intresserad av. I samtalet berattar
Anton att han och hans familj ska dka till Mallorca pa semester. Da
varnar Ruben honom med argumentet att det bara ar bogar som
aker dit. Eftersom Anton har ”bogfrilla”, i boken beskrivet som
lite lingre har, uppmanar Ruben honom att passa sig. Det framgar
att Anton fascineras av Ruben men det dr svarare att forstd hur
Ruben ser pd Anton.

Det sista textutdraget (s 115-117) utspelar sig nar Anton precis
har kommit hem frdn Mallorca. Han gér forbi Rubens lagenhet och
utan att det dr planerat hamnar han pa en ny fest dar. Ruben tycker
att Antons har ar for langt och drar in honom i badrummet for att
snagga honom. Med sin nya frisyr accepteras Anton av de andra och
han far komplimanger fran personer som han inte kianner. Han forstar
att hans foraldrar inte kommer att tycka om hans nya frisyr men i
ovrigt ar han nojd med situationen. Plotsligt far Ruben for sig att han
vill sliss. Aven om Anton inte riktigt forstir vad det 4r som hinder,
och vad han sjdlv bidrar till, fylls han av en obestambar livskansla
genom sin delaktighet.
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Genomforandet av litteratursamtalen utifrin Ndr hundarna
kommer

Av schematekniska skal fick arbetet med de skonlitterdra texterna
forlaggas till tva olika lektionstillfallen. Lararna i de bada klasserna
var vana vid att samarbeta och hade planerat lektionerna tillsammans.
Lektionerna i de bada klasserna var alltsd snarlika varandra. I borjan
av den forsta lektionen anknot lararna till en da aktuell hindelse och
visade ett kort inslag fran TV-programmet Malou efter tio. I detta
program moter Martin Karlsson, tidigare medlem av Nordiska mot-
standsrorelsen, Alexandra Pascalidou som han utsatt for hot under
flera 4r men som han nu bett om ursikt. Sedan eleverna hade sett
inslaget laste lirarna de utvalda textutdragen hogt. Efter hoglasningen
knot alltsa lararna forst innehallet i textutdragen till temat relationer
och uppmanade eleverna att resonera om vad som kinnetecknar
vianskapen mellan de bada karaktirerna Anton och Ruben. I slutet
av lektionen visade lirarna intervjun med Martin Karlsson, diar han
berdttar om sin vidg in i nazismen som rorelse. Darefter fick eleverna
forsoka finna likheter och skillnader mellan romanens Anton och
verklighetens Martin.

De gruppvisa litteratursamtalen genomfordes och spelades in
forst ndgra dagar senare. Grupperna var fem till antalet. En ganska
stor del av eleverna hade valt att inte vara med i utvecklingsprojektet
och deltog darfor inte under momentet utan arbetade istallet med
andra uppgifter. I den ena klassen, som bestod av 29 elever, deltog
tio pojkar och sex flickor och i den andra, som bestod av 27 elever,
deltog endast tre pojkar och sex flickor.

Nir eleverna skulle diskutera textutdragen utgick de fran ett
antal fragor som var desamma varje gang de arbetade med en text
inom projektets ram (med olika teman). Eleverna fick fragorna i pap-
persform sd att de kunde titta pd dem under samtalets gang. Av ndgon
anledning fick de diaremot inte tillgdng till textutdragen — i alla fall
inte i det har aktuella fallet, nir temat relationer skulle behandlas.
Orsaken till detta dr oklar men ledde till vissa svarigheter, inte minst
eftersom det hade gatt en tid sedan eleverna tog del av textutdragen
(och dnnu langre tid sedan de last boken som helhet).

De fragor som eleverna fick diskutera var foljande:
e Vad skulle ni siga att den berittelse som ni har arbetat med
handlade om?
e Uppfattar ni att den har ett budskap, nagot den vill siga? Vad?
Vilka tankar om ritt eller fel vicker den?
e ... om gott eller ont?
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e ...om vad en god minniska ar?
e ... om vad ett gott liv 4r?

For att kunna besvara dessa fragor behovde eleverna utgé fran den
skonlitterdra text som skulle diskuteras. Utover dessa fragor skulle
emellertid eleverna ocksa ta stillning till féljande:

Om vi nu tanker bort just denna berittelse, vad tycker ni ar
viktiga tankar om

o .ritteller fel? (Vad handlar det om? Nir kommer ni att
tanka pa det?)

e ...gott eller ont? (Vad handlar det om? Nar kommer ni
att tinka pa det?)

e ...en god manniska? (Vad handlar det om? Nar kommer
ni att tanka pa det?)

e ...ett gott liv? (Vad handlar det om? Nar kommer ni att

tanka pa det?)

Resultat och analys

Litteratursamtalen behandlas hdar som ett resultat av fokusgrupp-
sintervjuer med de elever som deltog i utvecklingsprojektet. Som
tidigare papekats ar det inte resultat fran ett forskningsprojekt som
presenteras och inte heller resultat fran projektet som helhet. (Som
tidigare namnts diskuterades fler teman dn “relationer” inom ramarna
for projektet). Resultatet av intervjuerna presenteras genom en
tematisk innehdllsanalys dar tinkbara svar pa artikelns frage-
stallning utgor utgangspunkten for redovisningen: Om det dr sd
att eleverna anvinder sig av skonlitteratur som en “sdrskild form
av kunskap”, pd det viset att de ser mojligheter att fordjupa och
utveckla sina resonemang utifran textens potentialer i egenskap
av skonlittera- tur, vilka uttryck tar sig denna anvindning i text-
samtalen? Som ordnande princip for resultatredovisningen anviands
de tre kategorier av literary literacy som presenterades ovan: a)
semantisk, b) idiolektisk och ¢) kontextuell litteraritet. Detta gors
for att relationen mellan synen pa skonlitteratur som "kommunikativt
instrument” och synen pa skonlitteratur som “en sarskild form av
kunskap” ska vara moijlig att diskutera efter resultatredovisningen.
Att skonlitteraturen i det projekt som ar aktuellt anvands som ett
“kommunikativt instrument” kan sigas vara sjalvklart (eftersom
texten forvantas kommunicera ett innehall som eleverna kan anvianda
sig av i sina diskussioner). Det intressanta ar om texten samtidigt star
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for ndgot annat for eleverna, det vill siga om eleverna ger uttryck for
en syn pa skonlitteratur som “en sirskild form av kunskap” — det ar
darfor teoribildning knuten till litteratur som “en sarskild form av
kunskap” utnyttjas. Kategorierna dr helt enkelt lampliga att anvinda
for att syftet ska kunna uppnés: att undersoka hur elever forhdller
sig till det faktum att det dr skonlitteratur som de anvinder sig av i
ett amnesoverskridande arbete.

Resultaten redovisas steg for steg, utifrin kategorierna a-c:

a) Pa vilka satt anviander sig eleverna av semantisk
litteraritet?

I flera av grupperna visade det sig vara svart att komma igidng och
eleverna var osdkra pa vad som forvintades av dem. I en grupp var
man inte pa det klara med vad det var for text som skulle diskuteras
och i en annan grupp avbréts diskussionen av foljande ordvaxling:

E1l: - Vinta, ska vi sammanfatta det hela boken?
E2: - Nej, inte hela.
E3: - Nej, det dr bara det hiar vi ska sammanfatta.

Det visade sig vara en forsvarande omstandighet att inte ha tillgang
till textutdragen och/eller boken som helhet. Samtalen byggde i hog
grad pa associationer och allminna reflektioner, vilket bland annat
visade sig nir eleverna skulle sammanfatta innehallet. Vid de tillfallen
i samtalen da eleverna visar prov pd semantisk litteraritet uttrycker
de sig ocksd ofta kortfattat. I en grupp sdger eleverna att det hela
handlar om vinskapen mellan Ruben och Anton medan en annan
grupp sammanfattar handlingen genom att siga att det hela handlar
om en kille ”som forvandlas till nazism”. En tredje grupp forklarar att
det handlar om hur ”han” (d v s Anton) lirde kinna Ruben. Ibland
anviands enstaka ord som exempelvis "nazism” och ”grupptryck” for
att pa ett dvergripande siatt sammanfatta vad texterna handlar om.

Trots att de tre textutdragen dterger tre olika episoder i boken ar
eleverna mycket kortfattade vad giller sammanfattningen av innehal-
let i dem. Det hor till ovanligheterna att eleverna utvecklar varandras
resonemang — det verkar som om de snabbt vill komma fram till olika
former av svar. Emellertid finns det i samtalen situationer d4 en elev
foljer upp en annan elevs idé genom att fylla i vad han eller hon tror
att den andre tanker siga — som har:
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E1: - Och hur han liarde kinna Ruben.

E2: - Mm.

El: - Och hur han...

E3: - ... och vad de gjorde nir dom va med varandra.
E4: - Aa.

E2: - Har ni ndgot att tilligga?

E4: - Ne¢j

E2: - Nej, da tar vi nista friga.

Av samtalen framgar det att det ar vanligt att eleverna utnyttjar sin
kunskap om innehéllet i Ndr hundarna kommer som helhet. Detta
visar bland annat foljande citat:

Anton, han hade ju egentligen inga vinner. Han var mest en
outcast. Och nir han soker .... bekraftelse frin andra sd hamnar
han pd liksom fel stille vid fel tidpunkt och dom borjar prata
och bara ”Ah, han verkar tycka om mig. Jag kanske ska bli
hans vian”. Och s3 blir dom vianner och det bara eskalerar till,
liksom, ett mord.

Endast i en av grupperna uppmirksammas textutdragen specifikt,
genom att en av eleverna sammanfattar vad de tre utdragen handlar
om: ”Det var chihuahuan. Nir han driankte honom. Drinkte.” och
”Det var andra, nir dom pratade om Tors hammare, nar dom var
pa stranden och pratade om det. A sen tredje, var nir han skulle
fajtas. Dom tva skulle fajtas.” Aven i andra grupper férekommer det
att eleverna tar upp konkreta hindelser i texten, men de gor detta
utan att forankra dessa hiandelser genom att hianvisa till texten: tre
av grupperna namner misshandeln av chihuahuan och Antons frisyr
kommenteras i tva av grupperna.

Ett matt av identifikation praglar elevernas tolkningar av text-
utdragen (och boken som helhet). Trots att Ruben kan tolkas som en
skrammande person siger en flicka: ”Fast det maste ju vara nagonting
fel, eller sa, sahidr. Det mdste ju ha hant ndgonting.”, vilket tyder pa
att hon forsoker leva sig in i hans situation. Aven Anton, som lockas
och attraheras av Ruben, fir elevernas forstielse; eleverna tolkar det
som att det 4r hans ensamhet som far honom att stilla sig bakom det
som Ruben representerar. Det faktum att Anton tycker om hundar
ses ocksa som en formildrande omstandighet:

Jag tror inte att en person ar, kan vara OND, alltsa genom-
ond. Utan att man viljer att gora antingen nagot bra eller
nagot daligt. For att om man kollar han andra... Anton... sd
han gor ju, han torterar ju en kille sd att han dor. Han hjalper



SKONLITTERATURBASERAD ETIKUNDERVISNING OCH FIKTIONALITET

ju till, men han dlskade samtidigt hundar och blev jitteledsen
ndr sin hund dog och sant dar, vilket visar att det dr inte bara
ondska i honom liksom

Som angivits ovan uppmanas eleverna ocksa att genom diskussions-
fragorna uppmarksamma sadant som ar ”ratt och fel” respektive “gott
och ont”. Detta gor eleverna genom att ta upp handlingar som kan
betecknas som negativa - en av eleverna uttrycker sig sa hiar: ”Den
vicker mest tankar om fel antar jag”. En god minniska och ett gott
liv definieras genom negationer, nigot som kan siagas konkretiseras
genom foljande citat: ”En god manniska dr en sd’n som inte dranker
hundar”. Pa fragan om vad som utgor ett gott liv svarar en annan
elev: ”"Motsatsen till Antons liv”.

Rimligen péverkas elevernas resonemang av begransade mojlig-
heter till stod i sin tolkningsprocess. Eftersom det ar textutdragen
som primart ligger till grund for samtalen far eleverna knappast heller
mojlighet att jamfora hur Anton beter sig i olika sociala situatio-
ner - med utgangspunkt i textutdragen framstar Anton inte som sa
komplex som han gor i romanen som helhet. Det faktum att man som
ldsare inte kommer ndra Ruben, eftersom han genomgdaende skildras
genom andras 6gon i boken, gor ocksd att eleverna skulle kunna ha
mojlighet att utnyttja beskrivningen av honom for samtal om exem-
pelvis forutfattade meningar och forvantningar pd andra manniskor.
Emellertid stannar elevernas tolkningar vid forsok till identifikation.
Det blir genom forsoken till identifikation som eleverna loser den
uppgift som ska losas; genom att definiera vilka som representerar
”det onda” i textutdragen drar de slutsatser som de kan anvianda som
etiska ”losningar” pa uppgiften (som nar en av eleverna siager "En
god minniska dr en sd’n som inte dranker hundar”).

b) Pa vilka satt anviander sig eleverna av idiolektisk
litteraritet?

Trots att de uppgiftsformuleringar som eleverna anviande sig av inte
var inriktade pa observation av textutdragens (eller romanens) form-
sprak gjorde eleverna en del egna observationer som ror textens form
och formens betydelse for textinnehdllet. Det faktum att boken har
parallellhandlingar observeras av en av eleverna, som uttrycker sig sa
hdr: ”Man fick ju se, liksom ldsa historien fran tva synvinklar.” For
att knyta resonemanget om tva synvinklar till en etisk problematik
hade dock denna elev sannolikt behovt stod fran larare eller andra
erfarna ldsare.
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Troligen hade de etiska resonemangen kunnat fordjupas av lararledda
samtal om hur associationer till 6ver- och underordningar vicks genom
bokens parallellhandlingar, om 4 ena sidan liv (genom bokens karleks-
historia) och 4 andra sidan dod (genom drankningen m m). Symbol-
spraket i Ndr hundarna kommer ar patagligt - att handlingen ror
maktordningar och relationen herre-hund antyds redan i titeln (men
det ar inte sjalvklart vad ”hund” representerar i boken som helhet).
Virt att notera dr att en av eleverna valde att ta upp beskrivningen
av Rubens 6gon. Att doma av hur hon uttrycker sig ar hon stolt over
sin observation:

Jag tanker att jag kdnner mig sa tjusig (?) ndr jag ser det, men
vad heter det, han pratar ju mycket om de svarta skarvorna i
hans av?? som kan va s... Han kanske sidg ondskan i honom
anda? Med dom skidrvorna som lyste i hans 6gon...

Har ar det alltsa de svarta skdrvor som Rubens 6gon beskrivs som,
som far symbolisera ondska. (Men vad betyder det att uppfatta 6gon
som skdrvor? Detta diskuteras inte.) Ytterligare ett exempel pa symbol-
sprak ar tre av de fyra huvudpersonernas namn: Isak, Ester och Ruben.
Dessa ar alla hebreiska/judiska namn, vilket kan sigas ha ett visst
intresse eftersom intresse for nynazism skildras. Att anknyta till nya
varianter av nazism, och samtidigt erbjuda lisaren mojligheter att
genom namnen associera till de uraldriga moraliska dilemman (och
grymbheter) som skildras i Gamla testamentet hade kunnat utgora en
grund for samtal om etik.

c) Pa vilka satt anviander sig eleverna av kontextuell
litteraritet?

Nir det galler kontextuell litteraritet kan man sdga att eleverna pre-
senteras ett socialt och historiskt sammanhang i och med ”forstark-
ningen”, fore det att elevsamtalen dger rum. Genom uppgiftsformule-
ringen problematiseras inte heller textens tainkbara historiska, sociala
och kulturella kontext. For eleverna framstar det som sjalvklart att
boken handlar om mordet pa John Hron 1995. Detta framgar bland
annat av foljande ordvaxling:

E1: - Hela deras relation ar ju egentligen fel. Det hamnar
pa helt... Det borjar helt fel att liksom, vill du ha en ciga-
rett, typ. Liksom redan dé kinns...

E2: - Ja, men...

El: - D4 kédnns det liksom farligt. For mig i alla fall.
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E2: - A, jag skulle val saga, for da var det mer accepterat.
Det hir ska va pd typ attitalet, eller vad det var.

Genom textutdragen (och boken som helhet) framgér det emellertid
inte klart om Ruben ar en overtygad nazist eller inte. Att han har
nazistiska sympatier antyds dock genom olika detaljer som lyfts
fram, som till exempel att Ruben sdger ”Sieg heil” efter det att han
har forsokt dranka chihuahuan i toaletten. En av eleverna observerar
denna osikerhet som texten signalerar: *Det stdr ju inte att dom ar
nazister typ, utan man maste liksom ldsa lite mellan raderna, ba. Aa,
dom e ju de liksom.” Samtidigt viljer eleverna att ta upp nazism i sina
samtal. De gar inte in pd vad nazism betyder eller representerar men
en av eleverna drar en parallell mellan nazism och rasism. En elev,
som sjilv har invandrarbakgrund, associerar till framlingsfientlighet
och refererar till de demonstrationer som dgt rum utanfor Bokmassan
i Goteborg tidigare under den host som elevsamtalen dgde rum. Detta
resonemang forankras emellertid inte i innehallet i textutdragen (eller
boken som helhet).

Den typ av kontextualisering som kdnnetecknas av distans till
boken, pa det viset att Ndir hundarna kommer diskuteras som fiktion,
ar inte ndgot som kannetecknar elevsamtalen. Istallet ar det distans
till textinnehallet i form av associationer som utmarker samtalen.
Relationen mellan mordet pa John Hron och bokens innehall pro-
blematiseras inte heller, eftersom Ndr hundarna kommer i projektet
snarare anvands som “kommunikativt instrument” dn barare av
sarskild form av kunskap”.

Sammanfattande diskussion

Eftersom syftet med artikeln dr att undersoka hur elever forhaller
sig till det faktum att det dr skonlitteratur som de anvinder sig av i
det amnesoverskridande arbete som redovisats ovan (och inte nagon
annan textform) kommer tankbara svar att diskuteras nedan, som ror
den fragestillning som stilldes inledningsvis: Om det ar sa att eleverna
anvander sig av skonlitteratur som en “sarskild form av kunskap”, pa
det viset att de ser mojligheter att fordjupa och utveckla sina resone-
mang utifran textens potentialer i egenskap av skonlitteratur, vilka
uttryck tar sig denna anvandning i textsamtalen?

Nir det géller fraigan om eleverna anvinder sig av semantisk litte-
raritet, det vill siga formdga att forsta innehdllet i en litterar text genom
att kunna ldsa mellan raderna och gora en poing av textens mangtydig-
het, kan man konstatera att elevernas tolkningar stannar vid forsok
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till identifikation. Trots att de frigor som de utgick frdn ir 6ppna
till sin karaktidr utnyttjar eleverna inte mojligheten att anvianda sig
av textens mangtydighet. Skildringen av huvudpersonen Anton — en
komplex karaktir i boken — liksom skildringen av Ruben, som man
knappast kommer nira (eftersom man som ldsare inte ges mojlighet
att lara kdnna honom), bidrar inte till att fordjupa samtalen om vad
som ar “gott eller ont” eller en ”god manniska” (se uppgiftsformu-
leringarna ovan). Aven om en komplexitet priglar bokens innehall
utnyttjas alltsd inte denna. Sjalvklart ar det svart att veta exakt var-
for. Det faktum att eleverna efter att ha besvarat hilften av frigorna
uppmuntras att limna textinnehallet kan sjalvfallet vara en orsak till
detta — en sddan instruktion bidrar rimligen till att eleverna snarare
ser den skonlitterdra texten som ett ”kommunikativt instrument” dn
”en sarskild form av kunskap” som kan utnyttjas for att fordjupa svar
pa de stdllda fragorna. Det skulle ocksa kunna vara sa att eleverna i
sin ovriga undervisningspraktik vant sig vid att utnyttja texter frimst
for associationer, s att olika delar i texter inte forbinds med varandra
och resonemang fordjupas genom en problematisering av textinnehallet.

Inte heller uppmarksammas textens formsprak, det vill sdga den
idiolektiska litterariteten, trots att parallellhandlingarna och symbol-
spraket i Nar hundarna kommer starkt bidrar till textens budskap om
sociala over- och underordningar. Samtidigt existerar kommentarer
om textens uppbyggnad och symbolsprak. »Man fick ju se, liksom
lasa historien fran tva synvinklar” menar en elev medan en annan
uppehaller sig vid Rubens svarta skarvor till dgon. Virt att notera ar
att eleverna inte knyter dessa iakttagelser till sina etiska resonemang,
det vill siga anvander sig av den skonlitterdra texten som “en sarskild
form av kunskap” for att svara pa de fragor som de fitt, trots att de
gor iakttagelser vad galler litterdra drag.

Nir det giller den kontextuella litterariteten, det vill siga forméga
att kunna positionera texten utifran sin sociala, kulturella och histo-
riska kontext, blir det tydligt att eleverna forbinder bokens innehall
med mordet pa John Hron 1995. Att de gor detta ar forklarligt om man
ser till textsamtalens introduktion vilka grundar sig pa medieinslag
(”forstarkningen” — se ovan). Uppmarksamhet bor emellertid dgnas
det faktum att detta sker utan ndgon problematisering, som om skild-
ringen av mordet i Ndr hundarna kommer lika vil hade kunnat vara
en verklighetsatergivning som en skonlitterar text. Har blir det tydligt
att texten i mycket liten utstrackning utnyttjas som “en sarskild form
av kunskap” om man med detta menar textens fiktionalitet. Detta dr
vart att notera, eftersom en tankbar spanning kan foreligga mellan
detta att erfarenhetspedagogiskt bejaka elevernas erfarenheter nar de
laser en skonlitterar text och distansering till samma text —i alla fall
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om inte eleverna far stottning i att distansera sig till sina erfarenheter
och textens form och innehall.

Avslutningsvis bor erinras om att det aldrig var meningen att med-
vetet anvanda Ndr hundarna kommer for att uppmérksamma texten
som killa till ”en sirskild form av kunskap” i utvecklingsprojektet.
Sjalvfallet har detta betydelse for resultatet — kanske hade eleverna i
hogre utstrackning gjort detta om de inte genom uppldggningen av
arbetet styrts mot att snarare anvianda texten som “kommunikativt
instrument” dn “en sdrskild form av kunskap”. Samtidigt ar det
givande att genom en uppgift som kan sagas vara typisk — anviand-
ning av skonlitteratur i ett amnesoverskridande arbete om etik —
diskutera den 6ver- och underordning som ligger i att skonlitteratur
anvands som “kommunikativt instrument” snarare dn “en sarskild
form av kunskap”. Att detta sker i en tid da estetiska uttrycksformer
for en mer undanskymd plats 4n tidigare dr av intresse, eftersom fragor
som ror estetiska uttrycksformer i skolan ytterst ror mojligheter for
medborgare att kunna fa ta del av olika kulturella uttryck och sjilva
kunna uttrycka sig. [ ssmmanhanget dr da mojligheten till kunskapsut-
veckling genom skonlitteratur, genom stottning i kunskapsutveckling
om skonlitteratur betydelsefull — det har ovanstdende framstillning
forsokt visa. Som tidigare papekats har ocksd anviandning av skon-
litteratur i skolan praglats av ett didaktiskt fostrande arv som star
i direkt kontrast till synen pa barn- och ungdomslitteratur som en
konstform i sin egen ratt, utan fardiga svar pa livets fragor. Fragan
som avslutar denna artikel blir darfor om det skulle vara mojligt att
fa till stind en undervisningspraktik som rymmer kunskapsutveck-
lande undervisning inriktad pa det ”moijlighetssinne” som skisserades
inledningsvis (Musil 1998) —ett litteraturarbete som inbegriper lirande
bade om och genom skonlitteratur.
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