UTBILDNING & DEMOKRATI 2015, vOL 24, NR 3, XX—XX

”S4a man kan vara med”

Om historieundervisningens viarde och mening
enligt elever pa yrkesprogram
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EDUCATION IN THE VIEW OF PUPILS ON A VOCATIONAL PROGRAMME.
History is a compulsory subject in Swedish upper secondary Vocational
Educational and Training (VET) programs since the reform of the national
curriculum in 2011. On a general level, the vocational/academic divide
of upper secondary education contributes to social reproduction. This
article argues that history education has an important role to play in
the acquisition of powerful and critical knowledge for the students in
VET, knowledge that can empower subjects and groups in society. Data
consists of interviews with 46 students. The analysis draws on the concepts
of horizontal and vertical discourse. The results show that the students
do appreciate the potential of knowledge in history. However, history
education must provide the students with the opportunity to interact with
contemporary history in order to answer to the needs that the students in
this study articulated, that is to understand present-day society.
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I dagens svenska gymnasiala yrkesutbildning ska eleverna forberedas
for ett arbetsliv och for framtida studier, men ocksa for ett liv som
aktiva samhallsmedborgare. Den har studien fokuserar pa detta med-
borgarutbildande uppdrag och undersoker vad elever pd yrkesprogram
anser vara viktig kunskap i den historiekurs som ingér i deras utbildning.

Kristina Ledman ar FD i Historia med utbildningsvetenskaplig inriktning och
verksam vid Institutionen for Idé- och samhillsstudier vid Umed universitet,
901 87 Umed. E-post: kristina.ledman@umu.se



KRISTINA LEDMAN

12011 ars gymnasiereform okade det direkt yrkesinriktade innehallet i
yrkesprogrammen. Den uttalade ambitionen var att den gymnasiala
yrkesutbildningen skulle leda till hogre grad av firdigutbildning i
yrket och 6kad anstillningsbarhet. Forandringarna fick till foljd att
andelen allmdnna dmnen pa yrkesprogram minskades. De tidigare
karnamnena fick mindre utrymme genom att samhallskunskapsamnet
halverades, amnet svenska minskades och estetisk verksamhet forsvann.
Det ar i det sammanhanget intressant att stanna upp vid historieamnet,
som i samma reform inférs som obligatoriskt amne. Motivet i propo-
sitionen var att historia skulle ge eleverna en utvecklad kritisk formaga
och forbereda dem for ett aktivt medborgarskap i ett mangkulturellt
samhalle och en globaliserad varld (Prop. 2008/09:199). Frigan ar
dock vilka meningar yrkesprogrammens elever uppfattar med
kunskaperna i historieimnet.

I ett lingre historiskt perspektiv utgér minskningen av allman-
teoretiska amnen ett brott. Under efterkrigstiden har ett 6kat allman-
teoretiskt innehdll i yrkesutbildning pa sekundarniva motiverats dels
med hanvisning till fordndringar pa arbetsmarknad och i samhalls-
ekonomin, dels med hanvisning till en stravan efter att fordjupa demo-
kratin i samhallet och pa arbetsplatserna (Ledman 2014a). Gemensamt
allmant innehdll i utbildning har ocksa motiverats av en ambition om
att genom utbildning utjamna sociala skillnader i samhallet (Englund
& Quennerstedt 2008). Nar den allménteoretiska kdrnan i utbildningen
istallet minskades i Gy11 var det den sittande alliansregeringens svar pa
en problembild som angav “6verteoretisering” av yrkesutbildning som
en forklaring till den bristande motivation som manga elever uppvisar,
den laga genomstromningen pa yrkesprogrammen, samt avhopp och
ungdomsarbetsloshet. Reformen hade ocksd som avsikt att mojliggora
och formalisera en betydande okning av arbetsgivares och branschers
inflytande 6ver utbildningarna, samt att infora en ny yrkesexamen
och separata kurser for yrkesprogrammen i de gymnasiegemensamma
amnena (Prop. 2008/09:199) Sammantaget fick reformen som konsekvens
att kunskaperna i den gymnasiala yrkesutbildningen forskots mot mer
kontextbundna fardigheter (Beach et al. 2011, Nylund 2012, Nylund
& Rosvall 2011). Mot den bakgrunden kan historieundervisningen
alltsa ses som ett betydelsefullt tillfalle for yrkeseleverna att fa tillgang
till generella kunskaper. Detta dr dock beroende av vilken kunskap
som kommer eleverna till del och hur eleverna forstar och uppfattar
denna kunskap.

For att nirmare kunna tala om olika kunskapsformer anvands har
begreppen vertical och horisontal discourse. Begreppen representerar
kunskapsstrukturer (Bernstein 2000 s 155f). Fortsattningsvis benamns
de hir vertikal respektive horisontell kunskap. Kortfattat betecknas
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vertikal kunskap som abstrakt, begreppslig och teoretisk. Genom sin
generella karaktar kan kunskaperna anviandas i olika sammanhang
och, vilket diskuteras utforligare lingre fram, ge tillgang till det
otankbara, till inflytande och till samtalet om samhallet. Horisontell
kunskap daremot betecknas som lokal, segmenterad och kontextberoende
vardagskunskap - kunskap som svarar pa frigor om hur det ar (Bernstein
2000, s 157). For utbildningens demokratiska uppdrag blir dirmed
det innehdll som stodjer vertikala kunskaper viktigt.

Genom att undersoka hur yrkeselever ser pa undervisningen i amnet
historia ar syftet med den har studien att diskutera utbildningens demo-
kratiska och medborgarfostrande funktion. Studien centreras kring tre
fragestallningar: Vad anser eleverna att undervisningen innehaller,
och vilken kunskap anser de att amnet ska innehalla for att de ska
uppfatta det som vardefullt? Vilken betydelse tillskriver eleverna
historieimnet? En Overgripande fraga dr slutligen hur elevernas tal
om historisk kunskap kan forstas med hjilp av begreppsparet vertikal
och horisontell kunskap. Nedan redogor jag for vilka kunskapsformer
dessa begrepp representerar och hur dessa fordelas i utbildningsystemet.
Direfter foljer en presentation av forskning som belyser vilken betydelse
elever pa yrkesprogram tillskriver teoretisk kunskap i allmanhet, och
historisk kunskap och historieundervisning i synnerhet. Efter en
redogorelse for undersokningens metod och material presenteras och
diskuteras studiens resultat.

Vertikal och horisontell kunskap

Vertikal och horisontell kunskap beskriver tva olika kunskapsformer:
En esoterisk, begreppslig, teoretisk kunskap som har ett generellt
anvandningsomrade, och en vardaglig, segmenterad och kontextbunden
kunskap som far sin mening i relation till specifika anvandningsomraden
och praktiker (Bernstein 2000).

Horisontell kunskap ar sidan kunskap som mojliggor for oss
att tanka en tanke och utfora en viss form av handling i ett visst
sammanhang, men som har mindre betydelse utanfor detta specifika
sammanhang. Det finns begransningar i kunskapens generaliserbarhet.
Yrkesut6vning bygger till stor del pa kontextberoende kunskap. I yrkes-
praktiken dr dessa kunskaper overldgsna, men genom att de ar bundna
till en specifik kontext kan de inte enkelt anviandas i andra kontexter.
Den vertikala kunskapens generella karaktar kan exemplifieras med
begrepp som gravitation eller makt, begrepp som kan tillimpas i forstaelse
och forklaring av nast intill ordkneliga forhallanden. Genom att vara
begreppslig och abstrakt har den, jamfort med horisontella kunskaper,
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en mindre direkt relation till det materiella och konkreta. Och genom
att det finns ett utrymme mellan kunskap och materiell verklighet
finns mojligheten att forestilla sig det som inte redan finns, nagot
som i sin tur ger mojlighet att ifrdgasatta, formulera alternativ och
olika tinkbara utvecklingsscenarier av det samhalle vi lever i. S3 till
vida ar vertikal kunskap en forutsittning for ett kritiskt tinkande och
central for utbildningens uppdrag att forbereda for ett liv som aktiva
samhallsmedborgare (Bernstein 2000, Young 2008, Wheelahan 2010).

Om vi applicerar de badda begreppen pa gymnasieutbildningars
innehall 4ar horisontell kunskap mer framtradande inom yrkesprogram
an studieforberedande program (Nylund & Rosvall 2016). De bada
kunskapsformerna ger olika mojligheter och behovs i olika samman-
hang. De tva kunskapsformerna kan betraktas som idealtyper, eftersom
kunskap i ndgon man alltid 4ar bade vertikal och horisontell. Det ar
ocksd viktigt att understryka att ingen av dessa kunskapsformer ar
overldgsen den andra, men att de ar battre och samre for olika syften
(Young 2008, s 192).

Bernstein formulerade dven en modell for produktion, distribution
och reproduktion av kunskap: “the pedagogic device”. Genom att till-
limpa modellen kan vi synliggora hur olika kunskaper distribueras till
olika sociala grupper. Hur kunskaper fordelas dr i sin tur centralt
for olika samhallsgruppers mojligheter att utova inflytande. Om den
kunskap som distribueras till underordnad social klass domineras av
kunskap som endast ar meningsfull i specifika kontexter, men inte ar
mojlig att generalisera och anvinda i andra sammanhang, begransar
det mojligheterna att bryta den sociala ordning som tilldelar dem deras
plats i ett stratifierat samhalle. Om privilegierade sociala grupper far
kunskaper som dr generella och meningsfulla i mdnga olika kontexter
far de diarigenom medel for att behalla sina 6verordnade positioner
(Bernstein 2000). Vilket kunskapsinnehall som ingar, ocksa i enskilda
dmnen som historia, i yrkesprogrammen ar ur detta perspektiv betydelse-
fullt for dessa elevers framtida mojligheter till inflytande och darmed
liroplanens mal om aktiva samhallsmedborgare.

Forskningssammanhang

Med grundskolereformen, som genomfordes 1962, avsdg man att
bidra till en jamlik fordelning av kunskaper, oavsett social bakgrund.
Efter grundskolereformens genomforande har differentiering mellan
teoretiska/praktiska utbildningsvigar framst skett genom gymnasieval.
Aven dir har det fran 1971 och fyrtio ar framat pagatt en integration
mellan olika utbildningsvigar i syfte att gora utbildningen mer jamlik,
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en trend som brots med reformen 2011. Ett flertal studier uppmark-
sammar hur gymnasieskolans medborgerliga uppdrag tonades ned i
utredning och proposition infor Gy11 (Bergstrom & Wahlstrom 2008,
Carlbaum 2012, Ledman 2014a, Lundahl et al 2010, Nylund 2013).
Samtidigt motiverades inforandet av historia med tydlig hinvisning
till utbildningens demokratiska uppdrag (Ledman 2014a). Nar det
galler innehallsfragan kan det vara virt att notera att en stor del av
forskningen kring gymnasial yrkesutbildning bekraftar att teoretisk
och kritisk kunskap 4r underordnad mal om beteende, som att passa
tider och nirvaro (Nylund 2012). Atskillnaden mellan hur teoretisk
och kritisk kunskap fordelas mellan olika gymnasieutbildningar far
en okad aktualitet i ljuset av att forskningsresultat pavisar att man
sammantaget kan tala om ett monster vad giller socialt kapital och
val av gymnasieutbildning (Broady & Borjesson 2008, Olofsson
2010, Lidegran 2009, Nylund & Rosvall 2011, Svensson 2007). Om
unga som har ett ldgt nedarvt utbildningskapital inte far tillgang till
vertikal kunskap erbjuds dessa elever mycket litet utrymme till makt
over sin tillvaro.

Studier av yrkesutbildning har visat att det finns ett motstand
bland eleverna mot det allmdnna innehallet i utbildningen (t ex Willis
1977, Hogberg 2009, Hill 2007). Den bilden har nyanserats genom
andra resultat som visar att eleverna forutom ointresse ocksa ger ut-
tryck for att teoretiska kunskaper i amnen som svenska, matematik
och samhallskunskap kan vara betydelsefulla (t ex Forsberg 2011,
Korp 2012, Rosvall 2012). Eleverna kan se att kunskaperna ger dem
forutsattningar pa en framtida arbetsmarknad, men att de ocksa har
en nytta i form av allménbildning och att det ar kunskaper som ger
dem en rost. Till exempel visar Rosvall (2012) att eleverna betraktar
kunskaper i matematik som ett sitt att anpassa sina kunskaper till en
foranderlig arbetsmarknad och i forlingningen som ndgot som mojlig-
gor en individuell karridr. Mattias Nylund och Per-Ake Rosvall (2011)
betonar att elever pa yrkesprogram uttrycker en “vilja att fa tillgang till
mer generella kunskaper anvandbara dven utanfor yrkespraktiken, det
vill siiga for deltagande i samhillet.” (s 94). Asa Forsberg (2011) visar
med sina resultat pa en nyansering av en ensidig bild av yrkeselever
som ointresserade av politik.

I tal om det allminteoretiska innehallet i den gymnasiala
utbildningen har ett dterkommande inslag rort infirgning, det
vill sdga idén att gora det allmanteoretiska innehéllet relevant for
eleverna genom att kontextualisera amnet i relation till elevernas
yrkesutbildning. Forslag om tydliga skrivningar i dmnes- och
kursplan for historia togs bort efter hard kritik i remissen av de nya
styrdokumenten (Ledman 2014b). Daremot kvarstar i liroplanen ett
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uppdrag att undervisningen i alla &mnen pa respektive program ska
beakta programmets mal. Detta satt att kontextualisera kunskaperna
i riktning mot yrkespraktik dr en form av forskjutning fran vertikal
kunskap mot horisontell kunskap. Helena Korp har visat att eleverna
sjalva ger uttryck for att undervisningen befinner sig pa en for lag niva.
Det finns resultat fran studier kring den gymnasiala yrkesutbildningen
som pekar pa att de allméanteoretiska kunskaperna pa yrkesprogrammen
omformas i riktning mot horisontell kunskap (Hjelmér 2011, Hogberg
2009, Johansson 2009, Nylund & Rosvall 2011).

Efter att historieimnet under efterkrigstiden successivt hade
marginaliserats och dess betydelse i skolan hade debatterats under
flera decennier forstirktes det i och med reformen 2011 (Larsson
2001, 2009, Hellstenius 2011). Fardigheter och formagor lyftes
fram, nadgot som kan tolkas som en anpassning av amnet till samtida
utbildningsideologi som betonar kunskapers instrumentella virde
(Ledman 2014b).

Nir det galler elevers instdllning till historia och historie-
undervisning generellt vill jag framhalla nagra resultat som ar
aterkommande. Till exempel har studier visat att ungdomar ar
intresserade av den samtida historien (t ex Angvik & von Borries
1997, Langstrom 2001, Hansson 2010), och deras intresse vicks
av ett innehdll de kdnner igen fran andra sammanhang 4n skolans
historieundervisning (Barton 2009, Olofsson 2011). Bernard Eric
Jensen (2003) betonar hur historieundervisningen i skolan endast ar en
del av den historia som i olika sammanhang formedlas till unga. Den
historia som unga moter genom popularkultur och den historia som
formedlas inom familjen och gruppen har stor paverkan (Weinburg
et al 2004, Porat 2004). Ett annat dterkommande resultat ar att unga
tillskriver historia en moralisk funktion och menar att det ar viktigt
att lara sig historia for att vi genom kdannedom om det forflutna kan
undvika att gora samma misstag om igen (t ex Ammert 2013, Olofsson
2011). Elever i drskurs 9 var av meningen att kunskaper i historia ar
viktiga, framfor allt som en forberedelse for framtida studier och i
lagre grad i ett framtida arbete (Berggren & Johansson 2006). Ett satt
som elever uttrycker betydelsen av kunskaper i historia ar som en del av
en allmanbildning (Lozic 2010, Olofsson 2011) och att det ar kunskap
som kan anvindas for att delta i samhillsdebatten (Olofsson 2011).

Inledningsvis visade jag hur forstirkningen av amnet i reformen
Gy11 tydligt motiverades av intentionen att utbilda elever for livet som
samhallsmedborgare. Detta skedde i en liroplan som sammantaget
tonade ned det demokratiska uppdraget och minskade utrymmet
for de amnen som stodjer generella kunskaper. Allmanteoretiska
inslag som svenska, matematik och samhillskunskap har visat sig
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uppfattas som bade meningsfulla och onodiga av elever pa gymnasiets
yrkesprogram. Ddremot vet vi lite om hur yrkeselever resonerar
om historieundervisning. Ambitionen 4r har att mot bakgrund av
elevers utsagor om historieundervisning bidra till diskussionen om
utbildningens demokratiska funktion.

Metod och material

For att na kunskap om historieamnets betydelse ur ett elevperspektiv
genomfordes en intervjustudie. Studien genomfordes hosten 2013
pa en gymnasieskola med cirka 2000 elever. Efter en initial kontakt
med rektor fick jag presentera forskningsprojektet for amnesgruppen i
historia. Jag kom sedan 6verens med tva larare om att erbjuda eleverna
i deras respektive undervisningsgrupper att delta. Innan intervjuerna
genomfordes observerade jag undervisningen i tre lektioner i var klass
med syftet att f4 kunskap om den historieundervisning som eleverna
deltog i. Genom klassrumsobservationerna fick eleverna tillfalle att
vinja sig vid mig innan intervjuerna. De elever som ingick i studien
gick i arskurs 2 och intervjuerna genomfordes niar de genomgatt drygt
halva kursen i historia. De hade inte innan kursen last historia pa
gymnasiet. Den historieundervisning de tagit del av i grundskolan hade
utgdtt fran Lpo94, eftersom Lgr11 dnnu inte var fullt implementerad
da eleverna lamnade grundskola for gymnasiet.

Materialinsamlingen genomfoérdes genom gruppintervjuer i
skolmiljon. Valet av gruppintervjuer framfor individuella intervjuer
berodde pa att jag ville konstruera en situation dir informanterna
var trygga och diarmed mer kommunikativa. Alla elever erbjods att
medverka och eleverna var positiva till deltagande. Elevernas tankar om
historieundervisningen inhamtades via semistrukturerade intervjuer
med totalt 46 elever i grupper om fyra till sex elever per tillfille. Under
drygt tva veckor genomforde jag nio intervjuer. Intervjuerna utgick
fran teman som syftade till att finga hur de uppfattade innehallet i
kursen och betydelsen av historisk kunskap i en vidare bemarkelse
(Gillham 2008).

Intervjuerna genomfordes under lektionstid i en annan lokal dn
klassrummet. Lararna hade planerat arbetet sa att eleverna arbetade
sjalvstandigt eller i par under de lektioner som intervjuerna genom-
fordes. Aven om eleverna hade informerats om studiens syfte och att
medverkan var frivillig finns det goda skal att anta att intervjuerna
uppfattades som ytterligare ett inslag i skolpraktiken. Att intervjua
eleverna i grupp innebar ocksd rimligtvis att de kan ha haft svart att
ge uttryck for sidant som andra i gruppen skulle kunna uppfatta som
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normbrytande. Per-Ake Rosvall (2015) problematiserar metodens
betydelse for utsagor pojkar gor kring ointresse for studier och visar
hur eleverna ger en annan utsaga i enskilda samtal jamfoért med i elev-
gruppen. Detta forklaras delvis med att elever med arbetarbakgrund
l6per risk att forlora i social status genom att engagera sig i teoretiska
studier. Under de intervjuer jag genomforde uppvisades valdigt lite
av det som litteraturen beskriver som en "motstandskultur”. Snarare
uppfattade jag en vilja hos eleverna att vara tillmotesgdende, dven
om alla elever inte uttryckte samma grad av engagemang, och att de
uppskattade att fi tala om historieundervisningen, historia och sin
utbildning.

Intervjuerna genomfordes med tva undervisningsgrupper pa Bygg-
och anlaggningsprogrammet (BA) respektive Hantverksprogrammet
(HV). Genom tvd undervisningsgrupper med olika historielarare
fanns olika erfarenheter av undervisning i kursen bland eleverna
som ingick i studien och valet av programmen skedde for att fa en
spridning mellan fickor och pojkar bland eleverna. Manga yrkesprogram
domineras av endera pojkar eller flickor (Broady & Borjesson 2008).
Av de intervjuade eleverna var 20 byggelever (19 pojkar och en
flicka), och 26 hantverkselever (26 flickor). Nar jag analyserade den
insamlade bakgrundsinformationen om eleverna upptickte jag att
de intervjuade eleverna hade ett hogre meritviarde fran grundskolan
jamfort med rikssnittet for programmen. Fordldrarnas utbildnings-
nivd lag ocksa hogre dn rikssnittet. Att nad representativitet i ett litet
urval av elever pa yrkesprogram ir svart eftersom den gymnasiala
yrkesutbildningen 4r mycket heterogen.! Elevgrupperna beskrevs av
sina ldarare som just blandade bade vad gillde elevernas motivation
och deras forkunskaper i historia och mer generella kunskaper. I
analysen hade jag ingen ambition att koppla samman utsagor med
eleverna pa individniva och inte heller gora en tydlig atskillnad mellan
de olika programmen. Huvudfragan ror yrkeselevers uppfattningar
om den i deras gymnasieutbildning obligatoriska historiekurs och det
ar diskurserna kring historieundervisning och (icke-) betydelsen av
historisk kunskap som sttt i fokus i analysen. Analysen av intervjuerna
genomfordes med utgangspunkt i de didaktiska fragorna vad, hur och
varfor, kring vilka utsagorna sorterades. Slutligen riktar jag med hjilp
av begreppen horisontal och vertikal kunskap ljuset mot fragan om
vilka konsekvenserna ar av innehallet.
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Om undervisningens innehall

Béda elevgrupperna hade innan intervjuerna hunnit med arbete med
epoker och kronologi, en uppgift kring lokal historia och 6vningar i
historiebruk baserat pd myten om vikingen. HV-klassen hade under
den tid som intervjuerna genomfordes borjat arbeta med en uppgift
kring anviandning av historia i musik. Uppgiften innebar att de skulle
identifiera och analysera anviandningen av en historisk handelse i en
lattext. De fick forslag pa latar som till exempel U2s Sunday Bloody
Sunday och Over the Hills and Far Away med Gary Moore. Uppgiften
introducerades med tva lektioner dir lararen repeterade kallkritik och
anvindning av historia.

BA-klassen hade till skillnad fran HV-klassen arbetat med en
uppgift kring det egna ursprunget. Under den tid som intervjuerna
genomfordes bearbetade BA-klassen medeltiden med utgangspunkt
i filmen Arn Tempelriddaren. En skriftlig uppgift skulle besvaras i
individuella arbeten med stéd av liromedlet och andra texter om
klosterliv och korstdg som lararen tillhandaholl. Malet var dels att
fordjupa kunskaperna om medeltiden utifran politiska, sociala och
religiosa perspektiv, dels att utveckla det kritiska forhallningssattet
till det bruk av historia som filmen Arn Tempelriddaren gor.

Under intervjuerna bad jag eleverna kommentera hur de upplevde
innehdllet i undervisningen. I elevernas utsagor framkom att de uppfattade
att det fanns en betoning av kallkritik och historiebruk i undervisningen:

Elev 1 Det hiar med historiebruk, det har vi ju aldrig vari
med om.

Elev 2 Nie, faktiskt. Vad man har anvint historiebruk till
och sa dar.

Elev 1 Ne;j...

Elev 3 Kaillkritik har vi vl heller aldrig haft i grundskolan.

Som framgar av citatet uppfattade eleverna kallkritik och analyser
av anviandning av historia som nya inslag i historieundervisningen.
Mainga av eleverna menade att kallkritik var ndgot de jobbat med i
svenskan och att det darfor var en onodig repetition. HV elever resonerade
kring musikuppgiften och menade att den egentligen handlade om kallor
och att musiken som utgdngspunkt bara syftade till att gora det till
en roligare uppgift som alla elever kan relatera till. Andra elever var
mer osikra pa vad meningen med uppgiften var:
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Elev 6 Att forstd innehéllet.

Elev 7 Jag vet inte, men det kdnns som att, ja, typ dra
kopplingar.

Elev 8 Hur det som hande d4 har paverkat oss idag, typ.
Elev 9 Men jag forstdr inte frdgan. “tror du det som stdr i
laten har paverkat oss”. Nie. Det ar vil mer historian dn laten.
Nir man hor pa en lat d4 tanker man inte, ba’ jaa. Just det.
Det hidr 4r om indianerna [med ironi i rosten] om det inte
stdr att det 4r om indianerna specifikt. Utan man tanker ju
bara, att den har laten var ju bra. S4 jag, jag forstar inte.

Har kan man se hur ett forsok att kontextualisera undervisningens
innehall i riktning mot elevernas (av lararen forestillda) livsvarld inte
bidrar till att elev 9 uppfattar den som meningsfull. Aven om just den
ovningen inte nadde sitt syfte fanns det roster i materialet som menade
att en forstaelse for anvindning av historia av olika intresseforetradare
och grupper ar vardefull kunskap for mdem. Samtidigt menade manga
att de skulle ha svdrt att ta med en sddan kritisk forméga ut ur klass-
rummet for att tillimpa i andra sammanhang 4n historieundervisningen.
Bland en majoritet av eleverna framstar alltsa kunskapen som bunden till
en undervisningskontext och de uppfattar inte att de har mojlighet att
generalisera kunskapen till andra situationer. Detta kan tolkas som
att potentiellt vertikal kunskap som eleverna skulle kunna tilligna
sig gar dem forbi.

Vad eleverna vill veta

Nir eleverna tillfragades om vad de ville jobba med om de sjalva fick
fylla kursen med ett innehdll framkom att eleverna framfor allt ville
behandla kanoniska handelser i den moderna och samtida historien:
Andra varldskriget och Forintelsen, forsta varldskriget, revolutionerna,
kalla kriget och Vietnamkriget. Dessutom ville de behandla samtida
historiska handelser som attacken mot World Trade Centre och krigen
i Irak och Afghanistan. Vid sidan av detta efterfragades ett innehall
som ror dldre historia.

I huvudsak motiverade eleverna sina onskningar om en viss
historisk kunskap med att de vill jobba med ett innehall som beror.

Elev 11 Andra virldskriget (flera instimmer).

Elev 12 Jag tycker det ar jatteintressant.

Elev 13 Det tycker jag att man skulle f4 kunna ldsa mer om.
Elev 14 Mm

Elev 12 Det ar ju ocksd sd hir en viktig sak i historian ocksa
Elev 14 Jag har typ aldrig gjort det.
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Elev 15 Det dr ju som ocksd en sak som uppror en lite ocksa,
sd dd dr det mer intressant att ldsa det.

En ytterligare aspekt av att kunskaperna beror, ar att de har en tydlig
koppling till dagens samhalle. Det var delvis motivet bakom elevernas
vilja att lara sig mer om andra virldskriget och Forintelsen, som de
menade dr aktuella i samtiden. Men eleverna efterfrigade ocksa
kunskap om den omedelbara samtidshistorien, som for dem skedde
ndr de var sma barn, men som bar tydliga spar i samtiden. Eleverna
uppfattade att det dr kunskaper som ir sjalvklara for dem som ar 10,
15 eller 20 ar dldre an dem sjdlva, och gav i och med detta uttryck
for att vara exkluderade fran en kunskap som ir sjalvklar for manga
andra.

Elev 6 Typ de har krigen som har kommit nu, alltsd bara nu,
de senaste aren. Istillet far vi veta vad som hinde pa forn-
tiden. Vi kommer aldrig att lara oss vad som hande for 10 ar
sedan.

Intervjuare Ar nagot sirskilt du tinker pa?

Elev 6 Ja, alltsd den hir attacken, jag vet ju typ inget om
den... [syftar pa attacken mot World Trade Centre 2001].
[...] Jag minns ndr det hinde, men jag var sa liten. [...] Men
det dr ju sdnt jag vill lasa, sddana hir stora handelser som...
Elev 7... som dnda har forandrat varlden. For det fordandrades
ju mycket i synen pa virlden och liksom hur man sig... och
hur konsekvenserna...

Elev 6...det som dr aktuellt idag, det vill jag ju veta.

Alla elever uppgav att de fatt jobba med andra virldskriget och
Forintelsen i grundskolan, men de menade att man glommer och att
de kunskaper de fick nir de gick i drskurs 8 behover gds igenom en
gang till. De uttryckte ocksa att de inte forstod lika mycket nar de var
yngre och att de inte brydde sig om dessa kunskaper lika mycket da.

Den kunskap om historia som eleverna framst efterfragade var
alltsd den samtida och moderna historien. De uttryckte ett behov av
att forsta och bearbeta historiska handelser som ges stort utrymme i
samtiden, som andra varldskriget och Forintelsen. De 6nskar kunskaper
om historiska handelser i den omedelbara samtidshistorien, kunskaper
som hjilper dem att forsta det samhille och den virld de lever i. Med
utgangspunkt i begreppet vertikal kunskap framstdr det som att de
efterfrdgar kunskap som gor det mojligt att generalisera en forstdelse
av dessa handelser och processer.
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Om historieundervisningens betydelse

Forutom ett fatal elever, som menade att historia ar helt betydelselost,
och inte fyller ndgon funktion for dem, si gav eleverna uttryck for
kunskap om historia som ndgot vardefullt.

I samtalen formulerade eleverna olika svar kring vilken betydelse
kunskaper i historia har for deras framtida yrke. En del elever sdg inte
nyttan med historieundervisningen dd de menade att kursinnehallet
inte motsvarar kunskaper som de anser sig ha anvandning for i sina
framtida yrken, hiar exemplifierade med tva av BA-eleverna.

Elev 16 Jag vet inte riktigt vad jag ska ha for nytta av den
har kursen.

Elev 17 Nie, eller hur. N4, liksom, det dr... Man kommer inte
att ha sd jattestor nytta av det i alla fall, om man tianker. Ja,
som typ byggarna eller mélarna. Vi kommer som inte att
bara: -Ja, nu kan vi gora det har rummet som det ser ut som
typ 1700-talet. Och sa dar. Utan det ir, jag vet inte vad man
ska ha nytta, men det ar ju som att det ar ju bra att kunna,
men man vet ju inte riktigt vars man kan anvanda det.

Gemensamt for eleverna var att de ansag att kursinnehallet generellt
inte motsvarar kunskaper som de anser sig ha anvandning for yrkes-
massigt och i utsagorna framkommer att en majoritet av eleverna inte
skulle ha valt historia om de fatt vilja sjalva. Trots det tyckte de att
det ar bra att historia ingar i deras utbildning, bide med hidnvisning
till ”allman” kunskap och att det ar ett amne som ar givande har
och nu. Historia och religion uppfattades som roliga och littsamma
amnen dar det fanns utrymme for diskussion och att uttrycka asikter,
som en av eleverna uttryckte sig: ”Jag tycker att det ar jatteskont att
man far ha san’t [historia och religion] ocksa”.! T amnen som svenska
och engelska ansidg de att det ar tydligare vad som ar ratt och fel och
dessa amnen uppfattas allmant som “hardare”.

Det virde eleverna tillskriver historieamnet ar alltsa i liten
utstrackning direkt relaterat till det specifika yrke de utbildar sig
till. Istdllet beskrivs dterkommande betydelsen av historia i termer av
allmanbildning, eller allmanna kunskaper. Eleverna hanvisar dels till
den funktion som dessa kunskaper har for dem som samhallsmedborgare,
dels till den funktion som sidana kunskaper fyller for dem som aktorer
pa en framtida arbetsmarknad dar de utgor en utgangspunkt for att
delta i samtal och som en grund for framtida larande.

Elev 18 Typ allman kunnighet. Jag vet inte. Alltsd att man
ska kunna sdnt diar som ar bra och veta.
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Elev 19 For att man ska ha nagot att snacka om i baracken.
Elev 18 For att det kan behovas. Jag vet inte. I framtiden.
Nagon gang. N4, men jag vet inte man kanske inte alltid
kommer att vara en malare eller hur.

Hir gav Elev 18 uttryck for att kunskaperna kan behovas i ett framtida
yrke med en annan roll i pd arbetsmarknaden dn den som mélare. En
annan aspekt som framholls var att historieimnet kan utveckla det
egna tankandet och generella kognitiva fardigheter: att du tranar
pa att fa igdng tankesittet och att det kan vara bra att ha pa andra
stallen ocksa”.

I elevernas tal om ett allmant vetande var betydelsen for att delta
som samhallsmedborgare framtradande. Som jag tidigare poangterat
formuleras kunskaperna som att de ger tilltrade till en samhallsgemen-
skap, “Sa man kan vara med”, som en elev uttryckte sig. Det dr kunskap
som behovs for att utvecklas som politisk varelse.

Elev 30 Och sen nir det anvdnds sa hir i en politisk situation
eller nagonting dd, att man vet vad det handlar om, typ. Det
ar ju bra att kunna.

Eleverna ger uttryck for att det ar viktigt att forstd sin bakgrund
och hur virlden forandras hela tiden och att sddan kunskap gor det
lattare att formulera egna standpunkter. Genom kunskap om historia,
framfor allt om Forintelsen, menar eleverna att man kan lara sig hur
manniskor fungerar och utveckla ett kritiskt forhallningssatt. Eleverna
menade i intervjuerna att historieundervisning och kunskaper om
historia ar viktigt for att lara av det forflutna. Darigenom gér det att
undvika att misstag upprepas. I talet om att lara av historien framholls
att historiekunskaper ar viktiga for samhallet pa ett kollektivt plan,
de har en betydelse som 6verskrider den egna individen eller gruppen.

Elev 35 Det ar val viktigt pa ett sitt. Inte for en individ, men
for ett helt folk kanske. Du vet, man lar sig av sina misstag
Elev 36 Man kan ju inte forstd hur det hdnde, eller att det
hande, sa har, stort, ja.

Elev 35 Som jag sa var att man, att historien inte aterupp-
spelar sig sjalv. Typ.

Eleverna resonerar kring att det dr betydelsefullt pd en samhallsniva
att minnas andra varldskriget, for att samhallet inte ska upprepa
samma misstag om igen.
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Elev 40 Ja, men om ingen skulle ldsa historia da skulle ju
allt bara ga till glomma igen. D4 skulle ingen veta vad som
egentligen...

Elev 41 Vi ldr ju oss av vdra misstag ... och det har ju varit
mycket misstag

Elev 40 ...annars om man glommer bort det da kanske det
hander igen... alltsd, i alla fall de daliga delarna av historien.

I en av de andra intervjuerna gjorde en elev en analys av den betydelse
historiska handelser haft for dagens samhalle, men utvecklar ocksa
en kritik av hur vi genom historieskrivningen uppmarksammar brott
mot manskliga rattigheter i det forflutna, utan att forma oss att se
liknande brott i samtiden.

Elev 21 Ja. Det ar sd mycket som hande och det ar ju verkligen
sa har. Men samtidigt. Det ar ju, det har ju som format Europa
ocksa. Helt. Alltsd det var ju liksom helt annorlunda innan.
Men samtidigt sa ibland kanske jag tycker lite sa att man
kanske borde fokusera mer pa nutiden ocksa. An fast det ar
historia. For att typ méanga grejer som man gjorde under an-
dra virldskriget det kan ju fortfarande existera liknande satt.
Alltsa tortyr och sant, fast kanske i Kongo eller. Och att det ar
ju skolan jatteduktigt pa att skugga. Alltsd det pratar man ju
inte om. Vad som hinde i delar av Afrika. Det pratar man ju
knappt om alls. Det kanske inte tillhor historian, egentligen,
men. Jag tycker att det har vi aldrig pratat om. Utan det kanske
ar nagot man ldser om.

En bild av att eleverna sjilva kan se en kritisk potential i historie-
undervisningen trader fram nar elevernas tankar om kunskapernas
betydelse vigs samman. Daremot tillskriver de i ldg grad innehallet
med kursen i relation till deras yrkesutovning. Deras efterfragan pa
vertikal kunskap blir istillet synlig nir eleverna formulerar betydelser
av kunskap om historia pa individniva, for deras deras framtid som
medborgare och framtid pd en arbetsmarknad dar kunskaperna
kan utgora en grund for vidare utbildning. Aven pa en samhillsniva
tillskriver eleverna kunskaper om historia en betydelse.

Slutdiskussion

I likhet med andra studier av ungas intresse for historia (Angvik
& von Borries 1997, Hansson 2010, Langstrom 2001) uttrycker
majoriteten av de intervjuade eleverna ett intresse for den historia
som ligger néra i tid. Sarskilt monumentala historiska handelser som
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far stort utrymme i offentlig historia, forsta och andra varldskriget,
och Forintelsen, vacker stort intresse och en énskan om mer kunskap.
Eleverna menar att de som individer men ocksa samhallet i stort kan
lara av det forflutna. Genom kunskap om det i historien som idag
betraktas som brott, dvergrepp och misstag, finns det en mojlighet
att undvika att detta upprepar sig. Samtidigt forhaller sig eleverna
kritiska till detta och kommer med exempel som de menar visar att
vi inte lar av det forflutna i sarskilt stor utstrackning, de lyfter alltsa
fram en moralisk dimension (jmf Ammert 2013). Kunskaper om det
forflutna ar det innehall som eleverna framst uppfattar som relevant
i historieamnet. Kallkritik och anvindning av historia uppfattas som
nytt och klassificeras inte lika sjalvklart som "historia” av eleverna.
Kallkritik associeras framst med dmnet svenska, det saknas dock en
samstimmig uppfattning om huruvida det ar betydelsefullt med
ytterligare kallkritik i historieimnet.

Eleverna betonar ocksé betydelsen av att de far ldra sig historia om
den omedelbara samtiden for att kunna forstd den varld de befinner
sig i, ndgot som kan jamforas med larares utsagor om att eleverna inte
ar sd intresserade av det innehall som betonas i kursplanen (Ledman
20135). Elevernas intresse for kunskap om den nira historien, skulle
kunna forklaras med att de intervjuade eleverna redan har kunskaper
om 1900-talets historia, och att de i likhet med eleverna i Keith Barton
(2009) och Hans Olofsson (2011) visar intresse for det som redan ir
bekant. Vid sidan av detta menar jag att elevernas intresse att lara
om den ndra historien; om 1900-talet, om virldskrig, kallt krig och
folkmord, gar att forstd som ett uttryck for att det ar kunskaper som
de behover for att orientera sig i varlden. Dels genom det utrymme
dessa handelser har i den kultur som omger dem, och dels for att dessa
hindelser och skeenden kan betraktas som tillstand som inte upphort
att existera (jmf Braidotti 2011).

I studien ger eleverna uttryck for att kunskaper i historia ar viktiga
for att erovra allmanbildning och for att darigenom fa tilltrade till ett
sammanhang dir man talar om samhallet. De ger ocksd uttryck for
uppfattningen att genom att erovra den formen av kunskaper far de
som individer kidnslan av att 4ga en legitim rost i, och ocksa tilltrade
till, samhallet. Kunskaperna uppfattas inte ha en direkt funktion i for-
hallande till yrket, men de har en indirekt betydelse for ungdomarnas
framtid pd arbetsmarknaden dir de ses som en grund for vidare
utbildning och omskolning. Yrkeseleverna ser alltsa betydelser av
den vertikala kunskap de kan erévra genom historieundervisningen,
ett resultat som liknar de resultat som visar att yrkeselever kan se ett
varde av de allminteoretiska inslagen i utbildningen (jmf Forsberg
2011, Korp 2012, Nylund & Rosvall 2011; Rosvall 2012).
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Historieundervisning har genom forandringarna av det allminteoretiska
innehallet fatt en viktig uppgift att for yrkeseleverna fylla gymnasiets
demokratiska uppdrag. Historieimnet blir saledes centralt for att ge
elever en icke kontextbunden, vertikalt strukturerad kunskap som
de kan anvanda for att tinka utanfor sina egna erfarenheter, som ett
medel for att utveckla sitt kritiska tinkande och for att forestilla sig
olika framtida scenarier (jmf Nylund & Rosvall 2011, s 95). Bland
elever pa yrkesprogram finns en 6verrepresentation av elever med lagt
nedérvt utbildningskapital jamfort med elever pa studieférberedande
program (jmf Broady & Borjesson 2008), och valet av utbildning
paverkar deras framtida position i samhallet. Om man vill motverka
reproduktionen av olika gruppers 6ver- och underordning ar det alltsa
viktigt att yrkeseleverna far del av kunskaper som kan hjilpa dem att
forstd och samtala om sin sociala tillvaro och historiska bakgrund i
generella termer. Mot bakgrund av resultaten i den har studien kan
man dra slutsatsen att eleverna sjdlva kan se potentialen i kunskaper
om historia. De uttrycker ett starkt behov av att fa kunskaper som
hjalper dem att forstd samhaillet och virlden de lever i. Genom att
lata den historia som formedlas nd in i nuet och samtiden, 6ppnas
en mojlighet att forsta att samhaillet dr historiskt skapat. Med den
forstaelsen foljer mojligheten till en insikt som ar betydelsefull for
utbildningens demokratiska uppdrag: att samhallet ar mojligt att
fordndra.

Kommentar

Informationen bygger pa uppgifter som eleverna sjdlva uppgav via en enkit i syfte
att samla in bakgrundsinformation. Medelvirdet bland de intervjuade eleverna
var 245,6 for HV och 213,3 for BA. Spridning av meritvirde var 140 — 280 for
BA samt 175-300 for HV. I jimforelse med rikssnittet, 184 for HV samt 174
for BA, dr alltsa de intervjuade elevernas medelvirde langt hogre. En mojlig
forklaring ar att utbildningsnivdn i den kommun som studien genomférdes i ar
relativt hog. I en fortsatt studie bor man ha i dtanke att det krdvs ett mer omfat-
tande urval for att nd en hogre grad av representativitet eftersom den sekundira
yrkesutbildningen dr mycket heterogen bdde pa grund av méanga olika program
och inriktningar, men ocksa skolhuvudman och regionala skillnader.

Not

1. Eleverna som ingick i studien hade svenska, engelska och matematik i
arskurs 1. Under innevarande hosttermin i drskurs 2 hade de historia och
religionsimnet. Under virterminen skulle de ldsa samhéllskunskap och
naturkunskap.
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