UTBILDNING & DEMOKRATI 2014, voL 23, NR 3, 7-31
TeEMA: NYA PROFESSORER

Kunskap in/om pedagogik -
Produktion, visualisering och
effekter av skolresultat
Christian Lundabhl

KNOWLEDGE IN AND ABOUT EDUCATION: THE PRODUCTION, VISUALISA-
TION AND EFFECTS OF EDUCATION OUTCOMES. This paper is built upon
an inaugural speech I gave at Orebro University on 1 October 2014.
I start by positioning the disciplinary subject ‘Pedagogik’ within the
larger field of ‘Utbildningsvetenskap’ [educational research] and I claim
that ‘Pedagogik’ can serve the purpose of being an especially reflexive
discipline within the field of ‘Utbildningsvetenskap’ based on its tradition
and strength in the fields of knowledge production, knowledge dissemina-
tion and learning. Thereafter, I position myself in the discipline of educa-
tion as a curricular theorist with a particular interest in the retrospective
sociology of knowledge. My research emphasizes the processes and the
context of knowledge production as well as the correspondence between
actors, places and networks. I give three examples from my own research
to illustrate the complexities of the production, visualisation and use of
knowledge: the transnational flows of ideas at the world fairs; the produc-
tion and editorial work of the International Encyclopaedia of Education;
and the use of international comparisons of assessment systems in local
politics. I conclude by stressing that a reflexive ‘Pedagogik’ has important
politics of its own when it is used to scrutinise the structures and conditions
that build up everyday discourses in and about education.

Keywords: inaugural speech, educational research, knowledge re/production,
science on social science.

Inledning — Pedagogik som utbildningsvetenskap

Min foreldsning idag handlar om pedagogik som utbildningsveten-
skap. En sadan ingdng hade varit helt absurd for bara 20 ar sedan.

Christian Lundahl ir professor i pedagogik vid Institutionen for humaniora, utbild-
nings- och samhillsvetenskap, Orebro universitet. E-post: christian.lundahl@oru.se
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Finns det andra utbildningsvetenskaper? Min hallning ar att det star
vilka discipliner som helst fritt att forska om utbildning, oavsett det
faktum att amnet pedagogik under lang tid ansett sig ha haft narmast
ensamratt pa utbildningsfiltets fragor. Fler perspektiv pa lirande
och utbildning kan i forlingningen bara vara berikande, i alla fall
om de haller hog kvalitet. Samtidigt gor detta att vi som pedagoger
maste tydliggora var identitet och vart specifika kunskapsbidrag nar
vi inte langre kan definiera oss som: ”vi forskar om skola och utbild-
ning”. I tider d4 manga gor ansprak pa det utbildningsvetenskapliga
forskningsfaltet ar det relevant att fundera 6ver vad som kan vara den
pedagogiska disciplinens tillskott. Kan pedagogisk forskning bidra till
pedagogiska fragor pa ett sitt som exempelvis inte nationalekonomisk
forskning gor? Min poiang och min egen position ar att pedagogik kan
vara det amne inom utbildningsvetenskap som tydligast intresserar
sig for karnfragor kring lirande och utbildning samt pa en metaniva
for de kunskaper som produceras om larande och utbildning. Min
forelasning tar som exempel produktionen, visualiseringen och
effekterna av skolresultat.

Infor skrivandet av studieplanerna i pedagogik lisaret 1969
— 1970 vid Uppsala universitet tog professor Wilhelm Sjostrand
(1909-1989) tillfallet i akt att klargora vad pedagogik och pedagogisk
forskning var. Sjostrand var kontroversiell inom pedagogiken i det att
han i det mesta hade en konservativ syn. Bland den tidens professorer
i pedagogik var han sannolikt den mest bildade, med exempelvis stora
kunskaper i pedagogikens historia, pedagogisk filosofi och mitlira.
Den text Sjostrand skrev under det ur ett hogskoleperspektiv stormiga
1969 ir intressant pa flera vis och kom att ges ut pa Natur och kultur
som boken Pedagogiken (Sjostrand 1969) — sedermera ocksa oversatt
till finska och danska.

Pedagogik handlar om den sd kallade edukationsprocessen slar
Sjostrand fast. Utgdngspunkten for boken var att kraven pa ”s.k.
tvarvetenskaplig forskning ... vuxit sig allt starkare”. Varje disciplin
maste dock finna sig sjalv for att kunna samarbeta med andra, menade
Sjostrand. Och pedagogikens specialitet var just edukationsproces-
sen. Detta rent sprakligt sett oskona ord sammanfor uppfostran
med undervisning. Pedagogik handlar om bada sakerna i samma
utstrackning:

Edukationsprocessen innebar en malriktad aktivitet, vars syfte
ar att paverka en levande organism med hjalp av metoder, som
ar sa adekvata som mojligt, pa ett sidant satt att organismen
genom inldrning formas till optimal 6verensstimmelse med de
mal, som forelegat for inflytandet ifraga. (Sjostrand 1970, s. 21)
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Noterbart har ar att pedagogik kunde definieras utan att blanda in
larare och elever. Den abstraktionsniva Sjostrand lagger sig pa, och
som givetvis ar nodvandig om man vill dstadkomma en grunddefinition,
kompletteras med en for tiden typisk modell:
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Bild 1. Edukationsprocessen (Sjostrand 1970, s. 21)

Sjostrand fortsatter med ytterligare ett klargorande:

Edukationsprocessen synes inte vara knuten till nigon viss
tid eller till ndgon speciell plats. Den har dgt rum och dger
rum, varhelst det finns manniskor, som skapar ndgot slags
kultur, vilken férmedlas fran det ena sliktledet till det andra.

(Sjostrand 1970, s. 26)

Edukation handlar om manniskor (inte vilka organismer som helst)
men det inte spelar inte nagon roll for den pedagogiska forskningen
var och nir de utovar kulturformedling, eller for den delen hur denna
ser ut. Detta dr intressant och ger den pedagogiska forskningen ett
potentiellt sett valdigt stort forskningsomrade. Darfor bestar peda-
gogiken av diverse deldiscipliner, eller hjalpvetenskaper. De Sjostrand
lyfter fram ar psykologi, filosofi och historia. Idag skulle man kanske
sdga att utbildningssociologi, utbildningsekonomi och utbildnings-
historia 4r den moderna pedagogikens hjalpvetenskaper (iven om
listan kunde goras valdigt lang utifran hur utbildningsvetenskapliga

9



CHRISTIAN LUNDAHL

forskningsanslag fordelar sig 6ver amnen, se Broady & Borjesson et
al. 2011). Fradgan om vad som ar hjalpvetenskap till vad hanger dock
ihop med vad man anser ar den mer grundliggande funktionen och
har var Sjostrand tydlig i stallningstagandet att edukationsprocessen
var helt central for samhallets utveckling.

Idag har begreppet edukationsprocessen fallit i glomska. En giss-
ning dr att det sociologiska begreppet reproduktionsprocess kom i dess
stdlle. Det betyder emellertid inte att den pedagogiska vetenskapens
ansprak blev mindre, men som disciplin var inte pedagogiken stark
nog att halla fast vid sin egen terminologi och forlorade den. Med
sociologiska perspektiv kom under 1970-talet nya (mestadels marxis-
tiskt praglade teorier) att inforlivas i pedagogikens tolkningar av hur
uppfostran och undervisning gér till. Istallet for att fokus riktas mot
“organismen” och “kulturens formedlande”, blev nu “det sociala”
lirandets orsaker, sd som: klasstillhorighet, hemférhallanden och
boendeort etc. Idag skulle man kanske sdga att fokus ligger starkt
pa diskurser, utbildningspolitik/policy, utbildningsekonomi, sprak,
meningsskapande och mikroetnografi. Det ar de socialvetenskapliga
disciplinernas gang att ta farg av varandra (se Wagner, Wittrock och
Whitley 1991) och idag har statsvetenskapliga och ekonomiska fragor
stort inflytande pa den pedagogiska forskningen.

Det finns en risk att pedagogisk forskning blir av med en del
av sitt naturliga forskningsfalt om pedagoger inte blir battre pd att
markera det som ar pedagogikens sirskilda bidrag till kunskapen
om utbildning. Vad det sedan ar fran tid till annan maste givetvis
diskuteras inom disciplinen, men en disciplin forblir inte en disciplin
om vi som verkar inom den inte utfor vad Thomas Gieryn kallar
”Boundary work” (t.ex. 1999). I ett disciplinart gransarbete ar det
centralt att reflektera 6ver amnets traditioner och kunskapskirna. En
av de karnfragor som intresserar mig ar det vetande som pedagogik
och andra utbildningsvetenskapliga amnen producerar om elevers
kunskaper och skolans resultat. Jag intresserar mig for processerna i
denna kunskapsproduktion och for konsekvenserna av den.

Pedagogisk forskning med fokus pa
kunskapsproduktion

Ingen 7star utanfor” samhaillet — fragan galler var var och en

star inom det. C.W. Mills (1959/1997:173)
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For att forstd vad kunskapsproduktion dr inom det utbildningsvetenskap-
liga faltet tror jag att vi forst och framst behover forstd den samhalls-
vetenskapliga kunskapsproduktions specifika plats "inom samhallet”.
Direfter behover vi forstd dess produktionslogik/teknik.

1997 tillsattes en parlamentarisk kommitté med uppdrag att utreda
lararutbildningen och se hur den battre kunde forskningsanknytas (dir
1997:56, s. 6). Utredningen myntade begreppet utbildningsvetenskap
(begreppet hamtas i sin tur fran en rapport av lirarforbundet; se vidare
SOU 2005:31) och man foresldr att ett sarskilt vetenskapsomrade
kallat utbildningsvetenskap inrattas. Regeringen gar inte utredningen
helt tillmotes utan nojer sig med att inrdtta en utbildningsvetenskap-
lig kommitté pd Vetenskapsradet. Hur som helst var poangen med
utbildningsvetenskap att att lirarutbildning ansags ha missgynnats
av att den forskning som berorde liarare och utbildning tillhorde
flera olika fakultetsomrdden. Genom att samla for larare och utbild-
ning relevant forskning inom ett 6verordnat begrepp och inom en
tydlig vetenskaplig organisation skulle inte minst lararutbildningen
enklare finna vetenskaplig grund for sin verksamhet. Detta paborjar
en formeringsverksamhet. I antologin Utbildningsvetenskap — ett
kunskapsomrdide under formering fran 2006 (Sandin & Siljo 2006)
diskuterar och analyserar framtriadande pedagogik- och utbildnings-
forskare vilka kunskaper utbildningsvetenskapen kan och bor bidra
med till ut/bildningsfaltet. En genomgéende tendens i antologin ar att
diskutera vad utbildningsvetenskap ar och kan bli i relation till vad
den har varit, vad den har studerat och vilka kunskapsintressen den
kan/bor tjana. Vad utbildningsvetenskap ar och kan bli kopplas till
samhillsomvandlingen dér relationen mellan vetenskapens autonomi
och vetenskaplig nytta framtrader som en konstant motsattning/
dynamik. Annorlunda uttryckt framtrader en spanning mellan veten-
skapen som sjilvstindig drivkraft och som utifrdn styrd i formandet
av kunskaper om en utbildningsverklighet.

Pedagogik som vetenskap har pa olika sitt ofta tinkts kunna
bidra med kunskaper till den praktiska verksamheten att géra skola
(t.ex. Lundgren 2006). Ett framskrivet dilemma genom den svenska
pedagogiska forskningens moderna historia har handlat om vem
dessa kunskaper ska riktas till (politiker, byrakrater eller lirare). Jag
ar snarare intresserad av de kunskaper som produceras mellan dessa
olika intressenter och vetenskapsmannen. Ett slags samproducerade
kunskaper. Det vill siga kunskaper som varken ar rent vetenskapliga
eller rent praktiska, utan bada delarna samtidigt och som fyller flera
olika funktioner for olika aktorer som gor skola.
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Vetenskapliggorandet av skolan och samhalliggorandet av
pedagogisk forskning

Om vi istallet for att betrakta utbildningsvetenskap som en till utbild-
ning extern kunskapsproducent vilken formar sina kunskapsomraden
utifrdn egna interna villkor, betraktar den som en funktion inom
samhallets institution for utbildning, blir det mojligt att komma runt
en allt for vetenskapscentrerad forstaelse av hur ett kunskapsomrade
vaxer fram. Inom forskningsfaltet Sociology of social sciences, betonas
betydelsen av att historiskt studera relationen mellan de verksamheter,
eller institutioner, som producerar kunskap (in)om det moderna sam-
hallet. Exempelvis Charle, Schriewer och Wagner (2004), Heilbron
m.fl. (1998), Giddens (1991/2002), Wagner och Wittrock (1991) fore-
sprakar uppfattningen att samhallsvetenskapliga teorier oftast ar s.k.
reflektionsteorier. Pedagogiska teorier och kunskaper om och inom
utbildningssystemet, har historiskt eller systematiskt sallan vaxt fram
uteslutande mot vetenskapliga “sanningskriterier” [ Wissenschaft] (se
sarskilt Schriewer 1992, 2004). Snarare vaxer dessa kunskaper fram
for att reflektera det specifika samhallssystem som ar specialiserat pa
utbildning och inom detta systems kommunikativa ramar. Wagner
och Wittrock har uttryckt denna ansats relativt studiet av samhalls-
vetenskap pa foljande satt:

Social science is a special form of the reflexive monitoring of
societal development. As such, scientific discourse on society
exists alongside other discourses. In building its categories
it recurrently draws on and affects those present in public
and political discourses in society in which it evolves /.../
These other discourses may be initiated by administration,
or they may be broadly public as the ones promoted by social
movements /.../ Given such relative open boundaries /.../ the
discursive interaction on issues such as poverty and welfare
will influence the shape of the scientific discourses (Wagner
& Wittrock 1991:334).

Det finns, for att uttrycka det annorlunda, ett diskursivt och socialt sam-
spel mellan samhallsvetenskapen och det omgivande samhallet. En rikt-
ning for pedagogisk forskning kan vara att med bas i sin starka tradition
av forskning in/om utbildningsinstitutioner starka sin position genom
systematiska studier och analyser av utbildningsvetenskaplig forskning; av
dess begrepp, teorier och studieobjekt. Inte minst finns har ett utrymme
och behov av att forska om hur utbildningsvetenskaplig kunskap
priglas av den néira kopplingen till samhallets utbildningsinstitutioner.
Vilka ar villkoren for utbildningsvetenskapens kunskapsproduktion?
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Hur beroende dr den exempelvis av ”byrakratiska kategorier” (som
betyg, resultat, undervisning, drskurs etc), hur beroende ar den av
nétverk som stracker sig over flera yrkeskategorier, hur praglar sam-
hallets specifika forvantningar kunskapsproduktionen och hur praglar
den utbildningsvetenskapliga forskningen utbildningssektorn?
Detta ar exempel pa frdgor som fingat mig i min egen forskning.
Genom att pa sociologers vis (jfr Latour 2000) sdtta ordet “egentligen”
framfor forgivet tagna fenomen och kategorier har jag funnit det mojligt
att bidra med nya och spannande fragestallningar: varfor jamfor vi
egentligen olika linders utbildningssystem med varandra, hur upp-
star egentligen pedagogiska fakta och sanningar, vad ar egentligen
skolans resultat, eller vad ar ett betyg — egentligen? Nu tror jag inte
att forskningen ska bidra med ett mer egentligt svar pa dessa fragor
som ska ersitta den vaghet som idag far dessa begrepp och fenomen
att rent praktiskt fungera, men vi kan erbjuda alternativa perspektiv
som denaturaliserar for givet tagna kategorier och vardagstankande.
Jag aterkommer till detta som den pedagogiska forskningens politik.

Fran reproduktion till re/produktion

Jag har min grund inom svensk liroplansteori. Aven om detta har
blivit en ganska vid och brokig tradition (Rosengren & Ohngren
1997:42-63) anger den for mig tva viktiga grundperspektiv, dels
intresset for konkreta utbildningssystem och relationen mellan olika
aktorer i dessa system, dels hur dessa system forandras och utvecklas
under socialt och historiskt skiftande villkor. En laroplan anses inom
den laroplansteoretiska traditionen vara det som i en kultur anses vart
att re/producera. Detta vad uppstar under en historisk process och
utmanas i varje samtid i motet mellan etablerade strukturer (ideologi,
juridik, ekonomi, sprak, seder, kunskapssyn och manniskosyn etc),
politisk och byrakratisk praktik samt pedagogisk praktik (larares
och elevers vardag). Den traditionella svenska ldroplansteorin har tre
beskrivnings- och analysnivaer:

« Strukturniva

o Systemniva

« Aktorsniva

Pedagogikamnet kan starkas om vi visar att vi har den mest teoretiskt
och historiskt basta forstaelsen for dagens pedagogiska karnfragor. Jag
menar har att ett historiskt perspektiv representerar ett sdtt att tinka
som sitter jamforelser over tid i centrum. Det handlar 4 ena sidan om
att dga disciplinens historia och konstruktionen av denna for att vi
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ska kunna re/producera vér disciplin. A andra sidan handlar det om
att utveckla ett historiskt med-vetande till det vetande vi re/producerar
idag. Det forra starker forstdelsen for amnets karnfragor, det senare ar
ett analytiskt perspektiv.

Den ursprungliga svenska laroplansteorin, om vi gar till Urban
Dahllofs och Ulf P. Lundgrens banbrytande arbeten (t.ex. Dahllof
1967, Lundgren 1972,1977,1979), gjorde ansprak pa att forklara varfor
skolan har det innehall den har. Fokus har legat pad dterskapandet av 6ver-
ordnade strukturer och pa kunskapen i skolan, dvs. pa den "historiska
reproduktionen”. Jag har emellertid i mina mer historiska studier valt
att introducera ett skiljetecken (/) och studerar re/produktionen av
pedagogiska fenomen. For att ndgot ska aterskapas maste det skapas,
spridas, anvindas etc. vilket dr aspekter av skolans traditioner som
jag sarskilt intresserat mig for (t.ex. Lundahl 2006, 2009, Lundahl
& Waldow 2009, Landahl & Lundahl 2012, Lundahl & Lawn 2014,
Lundahl & Tveit 2014).

I artikeln ”Om nodvindigheten av laroplanshistoria” skriver
Tomas Englund (1988) att laroplanshistoria bidrar till att blottlagga
den selektiva traditionen och dess successiva forandring. Han menar
att mycket utbildningshistoria, som den skrivits fram till slutet av
1980-talet, ateoretiskt berdttat om utbildningssystemets organisatoriska
och administrativa framviaxt. En historieskrivning inriktad pa det
historiskt bestimda urval som ldroplanen och skolkunskapen utgor
skulle daremot, om den tog hjilp av kunskapsteoretiska perspektiv,
kunna pavisa centrala element i utbildningssystemets samhélleliga roll
vad galler reproduktion, utveckling och forandring (s. 78).

For att forsta inte bara vilka kunskaper, idéer eller pedagogiska
fenomen som reproduceras kan ett historiskt perspektiv med hjalp
av kunskapssociologiska perspektiv hjalpa oss att ocksa forstd de
sociala och historiskt specifika villkoren bakom hur dessa kunskaper,
idéer och pedagogiska fenomen alls kom till. Och hur de 6verfors och
sprids i tid och rum. Min forskningsinriktning fokuserar de platser,
aktorer, natverk och tekniker bade for aterskapande och nyskapande
av kunskaper in/om skolan. Harvid utnyttjar jag kunskapshistoria och
kunskapssociologi som teoretiska och analytiska hjalpvetenskaper:

Retrospektiv kunskapssociologi (kunskapshistoria): Kunskap
ar geografisk, sociologisk, kronologisk. Kunskap samlas in,
skapas, analyseras och anvands. Kunskap produceras medvetet
eller genom tillfalligheter — av individer, natverk och organisa-
tioner. Kunskap anvinds med tydliga syften, eller inte, och har
avsedda och oavsedda konsekvenser. Kunskap kan avfirdas
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och den kan glommas (t.ex. Burke 2001, 2012, Livingstone,
Ringer 2000).

Kunskapssociologi: Kunskap ar producerad av manniskor un-
der specifika sociala och historiska villkor (Charle, Schriewer
and Wagner 2004, Wagner and Wittrock 1991). Studier av
epistemiska kulturer intresserar sig for de praktiska och teo-
retiska villkoren for kunskapsproduktion (t.ex. Knorr-Cetina
2001, Latour 2000).

Med fokus pa hur kunskap re/produceras inom det utbildningsveten-
skapliga faltet kan pedagogik vara ett amne som tydligare 4n andra
formdr utmana vardagstinkandet. Och det utbildningsvetenskapliga
faltet ar rikt pa vardagstinkande — alla har en egen bild av skola och
utbildning.

Jag ska ge exempel pa hur vi kan forstd kunskapsre/produktion
utifran kunskapshistoriska och kunskapssociologiska perspektiv. Jag
foljer en ganska enkel logik som gér fran produktion, till visualisering
over till effekter men jag anvander tre olika pagaende studier, och jag
redovisar dem i en kronologisk ordning snarare dn re/produktionslogisk.
Jag kommer tala om:

« Visualisering (platser, presentation, selektion)

o Produktion (aktorer, organsaitioner, nitverk, processer,
kronologisk progression)

o Effekter (t.ex. diskurser och motdiskurser, hegemoni, spridning,
realisering)

Visualisering — exemplet med det svenska skolhuset
pa varldsutstillningen I Philadelphia 1876

Fragan om visualisering kan goras mer eller mindre konkret. Ytterst
handlar det om data, dvs. information. Vilka dr utbildningens olika
data och hur synliggors de och for vem blir de synliga (se vidare
Lawn 2013). Ett konkret exempel pa data om svensk utbildning ar det
svenska skolhuset som stilldes ut till varldsutstallningen i Philadelphia
1876 (och som idag star i Central Park, New York).
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Skolhuset dr data i sig men det rymde ocksa data 6ver svensk utbild-
ning sa som statistik 6ver antal elever och larare, exempel pa lairomedel
och elevers skriv- och raknebocker. Idén var att ge besokaren en bild
av hur det kunde vara i en svensk skola. En reporter frin The New

Yorker skrev s hir:

Det verkar som att allt material pa vdggarna, jordglober, planscher,
glasburkar med djur — en samling av det basta som nog med rage
overtraffade vad man kunde finna i ett autentiskt klassrum — fick
besokarna att tro Sverige kommit ldngt i dskddningsmetodik.

Olga and Karl having reached the picturesque schoolhouse,
leave their coats and caps in a hall, and find themselves in one
of two rooms, with stationary desks and seats which science
has taken care shall give the proper support to their little backs.
It is warmed by a porcelain stove, and thoroughly lighted and
ventilated. On the walls are maps of Sweden, showing her
mountains, her water surface, productions, industrial interests,
mines etc. There are pictures of the people cutting timber, mining,
fishing, hunting the wild boar. The child learns insensibly in an
hour much of the world outside of his village, the resources of
his country, and lives of his countrymen, and that without a
spoken word. (New York Tribune 1876-06-24,s. 2, IV 10994)

”Learning without a spoken word”! (se dven Lundahl 2014c)

I en mer officiell rapport fran Ontario dras linggdende slutsatser om

den svenska statens satsning pa skolan:
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The Swedish Government does more than almost any other
European Government for good school-houses, especially in
a sanitary point of view. The Swedish Government not only
distributes plans of school-houses, but accompanies these by
a printed pamphlet, giving numerous and valuable hints to
others. (Hodgins 1877, s. 7)

Men var denna skola typisk? En skarpt kontrasterande bild av det
utstédllda skolhuset far vi fran en insdndare i en tidning — troligen en
larare. Rubriken ar Dikt och werklighet. Forfattaren menar att skol-
huset som stallts ut i Philadelphia ger en 6verdriven bild av svensk
utbildnings utveckling.

Pa en strid och mager sandmo eller ljungbacke ligger ett
enstaka envdningshus, i lyckligaste fall méladt i rott pa
ohyflad panelning; en lig forstugudorr wisar oss hvar in-
gdngen finnes. I den lilla smutsiga forstugan std ndgra tjog
lika smutsiga traskor, som likt barrikader stinga passagen. Till
wenster i forstugan se wi en dorr, som leder till tva sma laga
med spisar eller i basta fall af tegelsten murade kakelugnar
forsedda kyffen, afsedda till bostad &t lararen. Till hoger i
forstugan hitta wi jemwal en dorr, och af bullret der innanfor
sluta wi till, att der ha wi ”skolsalen”. Sedan wi sparkat undan
en hop triskor etc., stiga wi in. Langst fram i den ldga af rok
och smuts nersvirtade “salen” se wi en upphojning, forestallande
kateder, och diri en person, namligen skollararen. Pa golfwet
langa swarta bankar och de en sju a atta dussin mer och mindre
trasiga, ohyfsade och oartiga barnungar. Pa wiggarne nagra
fragmenter till kartor 6fwer Skandinawien, den prowins der
skolan finnes, och i lyckligaste fall 6fwer Europa. Langst bort
ett stort stenrose, forestillande spisen. Nar wi suttit en stund,
oppnas dorren, och in trider en uppretad madam, antingen
ensam eller i sdllskap med sin kdara man sdsom forstarkning.
En svada af owett borjar floda fran de intridandes lappar
ofwer den arme syndaren i katedern som rakat lugga xantippans
okunnige pojk eller dotter. Andtligen afligsna sig de uppretade
med den trostande forsakran att de skola ga till wordi’ prosten
och laga att skolmastaren blir afsatt”. Kastar wi nu blicken
ut genom ett af de sma fonstren, derigenom wi pé afstand se
en annan rodmalad eller askgra byggnad, om hwilken wi af
lararen i skolan fa den underrittelse, att denna byggnad ar
hans framtidsperspektiv, ty hwilket i fraga ar — ett fattighus.
(Lindesbergs allehanda 1876-06-30, s. 3)

Vi kan tala om skolhuset som en nationell symbol som satte Sverige pa
kartan. Ur den utlandska betraktarens perspektiv framstod skolhuset
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som ett ideal. Sdttet att skriva fram denna xenosteroetyp, fick enorma
effekter for Sveriges autostereotyp, dvs. hur vi forstod oss sjdlva.
Sverige hade nagot att erbjuda till andra lander — lika bra att ocksa
erbjuda det fullt ut hemma (se vidare Kristenson 2005 och Westberg
2014 for moderniseringen av svenska skolhus). Skolhuset i Philadelphia
blev ett argument for modernisering pd hemmaplan (Lundahl 2014a,
2014b, Lundahl & Lawn 2014). Xenosterotyper och autostereotyper
verkar mot varandra dialektiskt. Sverige producerar hir en bild av
sig sjdlv som bidrar till en positiv bild av Sverige utomlands, vilken
sedan anvands for att starka den sjalvbilden i Sverige. Att vi har ett
behov av att stdlla ut, visa upp och jamfora utbildningssystem ar alltsa
inget nytt. Inte heller att vara internationella placeringar anvinds som
argument for nationella reformer — Men vad gor jamforelserna med
hur vi ser pa var egen skola? Kan en skola som méter vara behov och
krav bli en délig skola bara genom att vi kan jamfora den? Och vet vi
egentligen vad vi jamfor? Lika ovana vid ett kritiskt forhdllningssatt
som gemene utstallningsbesokare var under slutet av 1800-talet (jfr
Barth 2007, Ekstrom 2010), lika mycket osikerhet finns det sannolikt
kring att tolka PISA-resultat idag. Ur ett pedagogiskt forsknings-
perspektiv blir det intressant att forstd dessa processer av spegling
och jamforelser som dialektiska konstruktioner mellan det lokala
och det internationella.

Produktionen av data om utbildning

Anda sedan jag liste Bruno Latours och Steve Woolgars fantastiska bok
Laboratory life (1979/1986) om hur data, fakta och teorier konstrueras
i naturvetenskapliga laboratorier har jag funderat 6ver hur det sam-
hallsvetenskapliga laboratoriet ut? Precis som naturvetare har vi som
samhillsvetenskapliga forskare ett eget individuellt laboratorium i
vart tinkande, men det Latour och Woolgar intresserade sig for ar
hur kunskapsbildningsprocessen ser ut i samspel i forskagrupper och
natverk och med de objekt de studerar och de som de ska producera
(dokument, artiklar, bocker). Ett bra exempel pa ett samhallsvetenskap-
ligt laboratorium som lamnar spar av forskningsprocessen efter sig ar
arbetet med handbocker och encyklopedier. For ndgra ar sedan fann jag
i Riksarkivet Torsten Huséns privata arkiv, bestaende av 38 hyllmeter.
Knappt en hyllmeter, dtta volymer, bestod av korrespondens mellan
redaktorerna till The International Encyclopedia of Education (1IEE).
The International Encyclopedia of Education (IEE, redigerad av Husén
och Postlethwaite 1985 och reviderades 1994) hade som ambition att
vara den forsta riktiga internationella encyklopedin om skola och
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utbildning. Redaktorerna ville bryta med den etnocentrism, de ansag
hade priglat tidigare encyklopedier om utbildning. De ville ocksa att
IEE skulle vara tillgdnglig for utbildningssystemen i tredje varlden.
IEE var ett stort projekt och kontrakterade cirka 500 forfattare fran
100 olika lander per utgava. Den reviderade versionen 1994 beskrevs
besta av till 90 procent ny text i forhéallande till forsta upplagan. Dartill
gavs det ut ett par supplementband till den forsta utgavan (se vidare
Lundahl 2014). Detta fick bli det laboratorium jag kunde studera.
Istallet for antropologiska observationer anviander jag historiska
analyser och textanalys, men precis som for Latour och Woolgar ar
det produktionsprocessen av dokument som varit mitt huvudintresse.

Manga uppfattar nog encyklopediska fakta som solida, sannings-
enliga och rittvisa representationer av verkligheten. Men hur rittvis ar
egentligen dessa representationer? I en studie med sarskild uppmark-
samhet pa global rittvisa har jag analyserat de systemrapporter som
skrevs om 160 olika laders utbildningssystem (Lundahl 2014a, 2014b).
Eftersom IEE var tinkt som en resurs for utveckling, sarskilt i tredje
varlden och som ett sitt att bidra med ett enande efter det kalla kriget,
ar det mycket intressant ur ett historiskt perspektiv att undersoka
hur denna ”internationella arena” konstruerades. Samtidigt, ur ett
aktuellt globalt perspektiv, ar det lika viktigt att forsta de villkor och
begransningar i att beskriva ett lands utbildningssystem pa ett rattvist
satt (jamfor till exempel Eurodyce, Eurypedia).

De atta volymerna i Torsten Huséns arkiv som ar IEE material
utgors av handlingar som kronologiskt eller alfabetisk ordnade. Jag
har tittat pa ca 3000 - 4000 dokument. Utover dessa dokument har
jag analyserat IEE volymernas systemrapporter. Dessa har skannats
in till digitala kopior for 1985-upplagan medan de redan fanns digita-
liserade for 1994 ars upplaga.

Med fokus pa hur de olika lindernas systemrapporter varierar
i storlek, innehall, perspektiv, bibliografisk rikedom, referenser till
teori och fakta, blir det mojligt att identifiera systematiska skillnader
kopplade till om forfattarna dr forskare, byrdkrater eller representerar
nigon NGO (t.ex. OECD, Unesco). Aven systematiska skillnader
mellan regioner blir mojliga att identifiera. Genom att ndrmare
granska produktionsprocessen bakom IEE gar det att forsta vilka
olika faktorer det 4r som kan paverka hur en text blir till och vilken
utformning den fir. Vilka typer av processer, beslut, problem och
relationer kan vi hitta bakom ett uppslagsverk nir det galler val av
artiklar och forfattare?

Kan vi sidga att landerna i IEE var lika bra representerade oberoende av
vem som skrivit den? Ar det mojligt att se en inldrningskurva mellan
den forsta och andra upplagan? I en preliminar analys, i vilken jag
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enbart jamfort de europeiska och de asiatiska systemrapporterna
1 1985 ars upplaga med varandra ar det mojligt att dra vissa slut-
satser (Lundahl 2014a). T genomsnitt dr artiklarna om europeiska
utbildningssystem langre, oftare skrivna pa universitet, innehaller fler
referenser till forskning och fakta och har mer omfattande bibliografier,
an asiatiska landers systemrapporter (for ndgra exempel se bild 3). 1
dessa rapporter dr rubrikerna “research” och "major problems” en
forklaring till den stora skillnaden mellan systemrapporter skrivna pa
universitet och av andra. Forskare hanvisar ocksd oftare till sig sjalva
i systemrapporterna, och tjinsteman oftare till officiella rapporter sett
till bibliografin. Hanvisningar till departement och myndigheter ar
ocksa vanligare i texter av tjansteman och i asiatiska landerrapporter.

7 000,00
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5000,00
4 000,00 - F—

3000,00 - —  @Europe
OAsia

2000,00 - —

1000,00

0,00 -
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Bild 3. Den genomsnittliga lingden pd systemrapporter fran Europa och
Asien 1985 och 1994 beroende pda om forfattaren arbetar pd universitet
eller pa myndighet/departement/ NGO

Det dr inte mojligt att hdvda att de kortare artiklarna alltid ar kortare
pa grund av att de handlar om ett mindre utvecklat utbildningssystem,
utan de dr kortare pa grund av en mindre utvecklad beskrivning!
Sverige ar bland de lander som far langs beskrivning medan t.ex. Kina
och Japan har ganska korta beskrivningar. Detta vacker fraigor om hur
vil de olika landerna ar representerade.

En forklaring till att skillnaderna mellan systemrapporter var sa
stora sarskilti 1985 ars upplaga ligger i att produktionen blev flera ar
forsenad och att redaktorerna underskattade utmaningen (Lundahl
2014a). Varfor overhuvudtaget ta sig an ett sidant tidskravande och
svart projekt som att redigera ett uppslagsverk? Ett enkelt svar handlar
om mojligheten att sdtta ett amne som man har arbetat med under sa
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lang tid (redaktorer tenderar ofta att vara framtradande) pa kartan (jfr
Chapelle 2011). Husén ville helt klart illustrera potentialen i komparativ
och internationell pedagogik. Det verkar ocksa som att han trodde
att han verkligen kunde hjilpa tredje varlden att utvecklas, men inte
som tidigare uppslagsverk hade, ur ett etnocentriska perspektiv utan
ur det globala perspektivet av ett enat pedagogiskt forskarsamhaille.
IEE ar helt klart ett exempel pa globaliseringen av vetenskaplig
kunskap, men projektet som helhet ar inte ett “epistemiskt objekt” i
strikt mening (Knorr Cetina 2001), det var inte baserat pa teori eller
pa en vil definierad metod. Om vi forstar IEE som produkten av en
epistemisk kultur (Knorr Cetina 1999), och sedan tittar pa de beslut
som fattades av redaktionen och strukturen for de artiklar som skrevs,
verkar det slutliga innehdllet i uppslagsverket ofta beroende av sociala
omstandigheter, som vem man kunde fa att skriva, och ar definitivt
inte bara en produkt av grundlig vetenskaplig forskning. Detta kom
emellertid delvis att dndras till 1994 4rs utgava dar vi ser en tydligare
vetenskaplig systematik i arbetet.

Genom att studera de mikrosociologiska processerna sa som de
avslojar sig i den redaktionella korrespondensen gar det tillskriva
redaktorerna vissa redaktionella insikter infor 1994 drs utgéva:

1. Realising the importance of systematic procedures in writing
such as: clear rubrics, instructive examples and models, early
and explicit feedback.

2. The careful choice of section editors and authors. (Country
system authors 1994 were all selected with help from the
countries Ministry of education or UNESCO)

3. Encouraging collaborative writing/editing, and having both
external and internal review processes within and between
sections.

4. Computer based process made control of work easier and a
higher degree of standardisation was achieved. The computers
also helped improving the index (see: preface 1994).

5. The Editors-in-Chief could use their seniority as editors. They
acted more authoritarian 1994 than 1985. (Lundahl 2014b)

Dessutom hade man infor 1994 ars version battre overblick over faltet
och vilka som kunde skriva och inte [impade sig for att skriva, varfor
det hela tiden gick att ha en battre framforhallning i produktions-
processen. Resulatet blev att skillnaderna mellan systemrapporterna
minskade bade i relation till vilket land (objekt) de handlade om och
utifrdn vem som skrivit dem (bild 3). Hir finns siledes en lirandekurva
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dar IEE ror sig mot att bli ett i vetenskaplig mening tydligare epistemiskt
objekt. Det gor att representationerna av de olika linderna blir mer
likvardiga. Eventuellt dock inte mer rattvisande utan den tydligare
struktur som anviands i systemrapporterna blir givetvis mer tvingande
for vissa lander dn for andra. Den 6kade strukturlikvardigheten kan
ocksd ses som en effekt av att UNESCO och OECDs system for
kartlaggning av utbildningssystem mellan de bada utgavorna av IEE
fatt storre genomslag (se Husén & Postletwaite, forord 1994). IEE:s
landerrapporter dr sdldes ett bra exempel vad jag tidigare kallade
samproducerade kunskaper.

En av poiangerna med den hidr typen av studier inom dmnet
pedagogik ar att det blir mojligt att nyansera bilden av utbildnings-
resultat och pedagogisk kunskap. Vi har inte att gora med enbart
sprakliga strukturer, diskurser, maktpositioner utan det handlar
ocksa om praktiska omstandigheter — och om att vi lar oss av dessa.
Forskningsdiscipliner ror sig genom egna edukationsprocesser. Och
kanske dr vi som pedagoger mer kompetenta att analysera detta,
an amnen dar lirande och utveckling inte dr en lika tydlig del av
amnets kdrna.

Kunskapsre/produktionens effekter — exemplet
PISA och betyg

De data och den information som produceras om skolan vare sig det
giller 1 form av utstillningar, eller som texter i encyklopedier eller
i statistiska tabeller far spridning och ger effekter. Det ar mojligt att
anvinda data till exempel for att driva politik och motivera reformer pa
ett satt som kanske inte de ursprungliga producenterna av informationen
ifraga hade tankt sig. Exempel pd detta ar hur PISA resultat och betyg
anvants i svensk utbildningspolitik under 2000-talet och da framfor
allt av den borgerliga utbildningsministern 2006 - 2014 Jan Bjorklund.

Alldeles oavsett om PISA-resultaten pekar pa en svensk skolkris
kan vi se att bilden av sjunkande skolresultat anvinds medvetet i
politiken for att motivera reformer. Detta brukar kallas politics of
crises. Ett tydligt exempel ar hur orden kris och skola anvinds allt
oftare tillsammans fram till valaret 2010 (bild 4).
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Bilden av en skolkris som méaste atgardas spelar en viktig roll i
medierapporteringen om skolan det senaste decenniet. Detta 6ppnar
for reformer. Ndgot maste goras. Till valet 2014 har “kris” bytts ut
mot “PISA” (bild 5):
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Resultaten fran den senaste PISA-studien publicerades i september
2013 vilket forklarar att det dd dven borjar skrivas om dem. Fragan
dor dock inte ut i media utan snarare forstarks den under valaret
2014. Vi kanske kan konstatera att PISA-resultat ersitter ordet kris
i debatten. Detta inte minst for att den sittande regeringen rimligen
nu borjar fa svarare att tala om en skola i kris utan att sjilva framsta
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som ansvariga for den. Kris och sjunkande PISA resultat 6ppnar for
en politik inriktad mot snabba losningar. Trots en parlamentarisk
overenskommelse om att inte ga langre ner i dldrarna med betyg, blir
betyg i drskurs 4 en fraga Alliansen driver i 2014 ars valrorelse. De
drar i den nytta av PISA och idén om att det dr battre i andra lander
dar man borjar tidigt med betyg. Detta aterknyter till fenomenet
Xenostereotypisering och autostereotypisering. Nu forlorade Alliansen
valet och det ser inte ut att bli betyg i 4k 4 i det nirmaste, men om vi
ser till ”betygens geografi” ar det mojligt att diskutera vad vi egentligen
kan dra for slutsatser av sddana ytliga jamforelser linder emellan.

Betygens geografi — vilka slutsatser kan vi dra fran andra
landers betygssystem?

T ett typiskt uttalande om vikten av att borja med betyg tidigare sdger
Jan Bjorklund: 7T stort sett hela varlden borjar med betyg tidigare
an vad Sverige gor. De allra flesta ger betyg fran forsta klass. Vart
grannland Finland ger fran trean-fyran. Lander som ligger hogt i Pisa
borjar valdigt tidigt” (SVT 20/8 2014). Hur han vet detta dr en fraga
i sig. Det finns en lista i en snabbutredning om betyg i tidigare aldrar
(Utbildningsdepartementet PM 2014-08-20, s. 37) dar referensen gar
till ”(bl.a. OECD 2013)”. I de publikationer fran 2013 som OECD
slappt finns dock inte dessa uppgifter, diremot i en av dem vilka
betygsskalor som anvinds i olika OECD lander (OECD 2013). Pa
en direkt friga till utredaren om var dessa uppgifter kommer ifran
hanvisar han till att det fanns en lista pa utbildningsdepartementet.
Nir jag fragar ansvarig tjinsteman pa utbildningsdepartementet far
jag veta att:

Det verkar tyvirr som att det har blivit ett fel vid referens-
hanvisningen nir det géller tabellen 6ver lasaret och elevens
alder for forsta betyg i skolan (s 37). Det dar Utbildnings-
departementet som har tagit fram ett eget underlag med
dessa uppgifter. Informationen ar dels himtad fran Natverket
Eurydike, som tillhandahaller information om och analyser av
utbildningssystem och utbildningspolitik i Europa, dels genom
kontakter med utbildningsdepartement eller motsvarande i
ovriga lander. (Mejl U2014/5534/S Skolenheten, Utbildnings-
departementet 7 oktober 2014)

Om vi avgransar oss till Europa och den beskrivning som finns om
europeiska linders betygssystem i Eurydice (enligt den information
som fanns dir hosten 2014) kan vi for det forsta konstatera att 7-8
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lander inte alls nimner nir de borjar sitta betyg. Detta betyder for-
stds inte att regeringens lista ar fel utan bara att uppgifterna ar svara
att kontrollera. Dessutom ar det intressant att s manga ldnder inte
tycker detta ar viktig information. I de beskrivningar som finns av nar
och hur betyg ges i olika europeiska lander ar det tydligt att betygen
i médnga fall inte 4r ett sarskilt val reflekterat pedagogisk fenomen.
Helt klart ar det i alla fall att de flesta lander borjar mycket tidigare
med betyg dn vad vi gor i Sverige — men av olika anledningar och pa
mycket olika satt.

Betyg i drskurs 1 dr alltsd den tidpunkt som samlar flest lander i
Europa, dven om det totalt sett 4r vanligare att vanta till ak 2, 3 eller
4. Betyg i ak 6 och senare ges i ett mindre antal linder. Det finns
dock ocksa nagra linder som inte direkt reglerar nar betyg ska ges.
Hur betygen ges varierar dock mellan landerna dven nar de ger dem
vid samma tidpunkt.

Om vi bara uppehiller oss vid lander som ger betygidk 1 kan den
stora variationen av system och principer for hur betyg blir till enkelt
framtriada. Bland linder som ger betyg i ak 1 har vi Osterrike som ger
ett samlande betyg i slutet av dk 1, ibland tillsammans med muntliga
tillagg. Forst fran dk 2 far barnen betyg i alla &mnen. I Bulgarien
far eleverna ocksa ett betyg for alla amnen i ak 1 (tillfredstallande,
god, mycket god, utmarkt). Forst i 4k 2-4 registreras elevernas betyg.
Elever som avslutar a4k 4 med godkinda betyg far ett avgingsbetyg
fran primary school. Aven Lettland tillimpar ett system dir eleverna
far ett mer kvalitativt 6vergripande omdome i dk 1, for att sedan fa
betyg pa skalan 1-10 fran dk 2 i modersmal och matematik. For de
andra dmnena anviands mer kvalitativa omdomen fram till ak 4.

I Cypern fér eleverna varje ar fran 4k 1 ett framstegscertifikat som
visar om eleven klarat av drskursen. Detta dr en forutsattning for att
fa paborja nasta drskurs. Vid slutet av dk 6 far eleven ett avgangsbetyg
fran primary school. Ocksa i Litauen ar godkinda resultat fran dk
1 en forutsdttning for att flyttas upp. Eleverna kan flyttas upp innan
de avslutat klass 1-3 om de anses klara med det laroplanen ticker
for dessa ar.

I Finland har eleverna ritt till en avrapportering fran a4k 1 om hur
de fortskrider i studierna. Det bestams i den lokala laroplanen hur
detta ser ut, om det ska utformas verbalt eller numeriskt, eller som
en kombination av dem upp till 4k 7. Darefter ar betygen numeriska.

Frankrike tillimpar ett system ddr man foljer elevernas studier i
bestimda cykler och i slutet av en sidan cykel ges ett prov. Resultaten
fran dessa prov sammanfattas i en bok (livret scolaire). Denna rapport-
bok anvinds i kommunikationen mellan lirare och foridldrar och
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infor bytet mellan olika stadier, i syfte att ge en kontinuerlig bild av
barnens utveckling.

I Turkiet gor eleverna ett firdighetstest i slutet pd ak 1 for att
avgora vilken undervisning de ska f fran ak 2. I slutet av varje arskurs
fran dk 2 till 4k 8 gor eleverna sedan ett prov pa vilket de maste fa
betyget Fair (3) for att fa avsluta drskursen.

Ungern har ett system dér lirarna ska ge eleverna regelbundna
”marks” under dret och sammanfatta dessa i slutet med ett betyg. I
Italien far eleverna i slutet av varje lasperiod olika kommentarer som
sammanfattas i bedomningsdokument i slutet av aret. Eleverna far
ocksa omdomen i uppforande. Polen och Schweiz, slutligen, dar far
eleverna betyg pa skala 1 - 6 fran dk 1.

En bakomliggande forklaring till variationen i betygsattning ar
skolsystemens skilda strukturer. En markerad avgrinsning mellan
primir- och sekundirskola har haft en viss betydelse for ett lands
betygsattning da det kravts nagon form av reglering vid 6vergangen.
Norden tillsammans med Estland, Lettland, Slovenien och Turkiet
saknar en sidan uppdelning. For vissa linder med uppdelning mellan
de lagre och hogre dren i grundskolan finns dessutom en organisa-
torisk differentiering mot studier eller yrkesarbeten t.ex. Tyskland,
Osterrike och Nederlinderna (se dven Lundahl, Roman & Riis 2010).
Grundprinciperna for betygssiattning i Europa dr att betygen ar
avgangcertifikat och urvalsinstrument. Betyg satts traditionellt i de
aldrar dar overgangar och urval sker. Men ofta lyfter landerna aven
fram foraldrars behov av information och att betygen kan avgora om
elever behover ga om eller fa sarskilt stod. I de texter som ligger pa
Eurodyce lyfts sillan betygens funktion som motivation for lirande
eller som en del i mdlutvardering fram. Tvd argument for betyg som
ofta horts i den svenska betygsdebatten.

Fragan ar pa vilket sitt en svensk xenosterotypisering av andra
landers betygsstart kan hjilpa oss att ta kloka beslut om nar vi ska
borja med betyg. Snarare verkar det som att manga linder i Europa
inte reformerat sina betygssystem for att understodja den typ av
syften som Alliansregeringen ansdg att tidigare betyg i Sverige skulle
fylla. Om man daremot gar pa djupet med de kvalitativa skillnaderna
som finns i de olika lindernas betygssystem sd hade det varit mojligt
att extrahera vissa principer som kanske hade varit 6verforbara till
Sverige. Flera lander ger exempelvis larare och skolor stor autonomi
over hur bedomningarna i tidiga dldrar ska tillimpas, vilket kan
tankas ha positiva konsekvenser for larares professionalism i fragan
(Lundahl 2006).



KUNSKAP IN/OM PEDAGOGIK...

Pedagogikimnets mojligheter och forskningens
politik

Jag inledde foreldsningen med att trycka pa pedagogikamnets mojligheter
att ta ett sarskilt ansvar for utbildningsvetenskaplig sjalvreflektion. Jag har
gett exempel pa hur det kan se ut genom att fokusera pa produktionen,
visualiseringen och anviandningen av kunskaper om elevers kunskaper,
det som idag ofta kallas skolresultat.

Idag finns en mingd olika fristdende kunskapsproducerande
organisationer som internationella organisationer (OECD, UNESCO,
Virldsbanken), nationella skolmyndigheter, kommunala utvarderings-
centra. Politiska partier anlitar temo, sifo m.m. for att producera
sina verklighetsbilder. Nyhetsmedier gor egna undersokningar och
sd vidare. Aven utbildningsvetenskap kan pa ett 6vergripande plan
betraktas som en ny typ av kunskapsproducerande organisation. Som
sddan svarar den upp mot ett vidgat utbildningsbegrepp: samhillet
som utbildning. Olika discipliner som later sig knytas till utbildnings-
vetenskap kommer att generera specifika men ocksa samproducerade
kunskaper, vilka sannolikt kommer att aterverka pa saval pedagogisk
praktik som pedagogisk teori och begreppsbildning. En utmaning
for den nya utbildningsvetenskapen dr att kunna betrakta sig i sitt
sammanhang, och for att hanvisa till Charles W. Mills, reflektera
over sin egen roll bland de strukturer som formar kunskapsomraden
och realiteter (jfr. 1959/1997:173ff). Det handlar om att empiriskt
och teoretiskt tydliggora utbildningsvetenskap som o/frivillig
medkonstruktor av ett utbildningssamhalle och hur reflektionerna
over denna konstruktion dterverkar pa teoribildningen. Vare sig det
handlar om grundforskning, policyrelevant forskning eller praktik-
ndra forskning behover ytan mellan olika pedagogiska verksamheter
—den populira pedagogiken — utforskas om utbildningsvetenskap ska
fungera som en sjalvreflekterande samhallsvetenskap.

Genom att kritiskt reflektera 6ver utbildningsvetenskapens karn-
fragor far vi som forskare en sarskild roll i samhallet. Saval Charles
Wright Mills som senare t.ex. Pierre Bourdieu, Anthony Giddens
och Jurgen Habermas betonar samhallsvetenskapens ansvar som
samhillets institutionaliserade reflektion. Fran en neutral position
har den samhaillsvetenskapliga forskaren mojlighet att, som Charles
Wright Mills tillspetsat uttryckte det (1959/1997:173ff):

1. till dem som har makt och medvetande om makten tillskriva
eller atminstone patala varierande grader av ansvar for saidana
strukturella konsekvenser som forskaren under sitt arbete sett
ha paverkats av makthavarens beslut eller uteblivna beslut.

\)
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2. till dem vars handlingar far strukturella konsekvenser utan
att de ar medvetna darom, t.ex. byrdkraterna, ska forskaren
uppfostra, peka pa vad som orsakar vilka konsekvenser.

3. till dem som saknar makt och vars medvetande begransas av
deras vardagsmiljoer har forskaren sin viktigaste upplysande
uppgift: att informera om vad han tagit reda p4 om samhallets
makt och strukturella forhallanden.

Om vi ser vad detta skulle kunna betyda for det exempel pa en
pedagogisk karnfriga som jag diskuterat idag, om skolans resultat,
vill jag lyfta ytterligare nagra slutsatser. Skolans resultat ar ndgot vi
standigt forhandlar om. Vad viljer vi att stilla ut och visa upp? Den
pedagogiska forskningens uppgift ar dels att identifiera vilka processer
som kan tankas hanga ihop med vilka av de mal som stillts upp for den
pedagogiska verksamheten, men ocksa att problematisera dessa mal.

Pedagogisk forskning bor vara sjalvreflekterande over sin kunskaps-
bildningsprocess men ocksa gentemot annan utbildningsvetenskaplig
forskning kunna bidra med perspektiv pd pedagogiska karnfragor.
Pedagogisk forskning bor ocksd kunna visa hur politiska beslut far
konsekvenser for undervisningen.

Slutligen pedagogik kan inte bara handla om att skapa den
utbildning som kommer ut bist i de pedagogiska matningar vi gor
idag, dvs. reproduktion, utan lika viktigt ar det att tinka produktivt
— hur vill vi att vart samhalles framtid ska se ut. Vilka kanske mindre
matbara ideal behover vi lyfta i edukationsprocessen?
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